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 َّ  الل  ذان كان  ا لھم  ا الف  ضل بت  شجیعھما وم  ؤازرتھما ل  ى ف  ى إتم  ام ھ  ذه إل  ى وال  دى

الرس الة وم ساعدتى عل ى تخطى جمیع العقبات والمشكلات التى واجھتنى،  راجیة  

ھ  داء ع  ن ج  زء ص  غیر م  ن امٍتنان  ى وعرفان  ى بالجم  یل، أط  ال الله  ٍ أن یعب  ر ھ  ذا الا

 .عمرھما
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 الملخص
 

     یت ناول ھ ذا ال بحث دراس ة المؤس سات التعلیم یة القائم ة ف ى مبان ى ذات الق یمة ، أى المبان ى التى تحوى 

ً مخ تلفة م ن الق یم التاریخ یة أو المعماری ة أو الجمال یة أو الوظیفیة أو التراثیة  والتى تمیز بعض  عل ى أن واعا

 . منھا  بتسجیلھا كأثر تاریخى 

 

الأول یم ثل المبان ى التعلیمیة ذات القیمة التى تم إن اؤھا فى :  نیف ھ ذه المبان ى إل ى نوع ین      ویمك ن ت 

ف ي المباني التي شیدت لوظائف أخرى : الأص ل بغ رض تأدی ة الوظ یفة التعلیم یة ، ف یما یتم ثل ال نوع الثان ي

ھ ذه المبان ى لعوامل ع ادة توظ یف  إغی ر تعلیم یة ث م ت م إع ادة توظ یفھا كمؤس سات التعلیم یة وت رجع أس باب

 التى تضمنت قوانین التأمیم ومجانیة التعلیم ومبدأ ١٩٥٢مخ تلفة س واء كانت سیاسیة مثل مبادئ ثورة یولیو 

إذاب ة الف وارق الطبق یة بین أبناء الشعب ، أو اقتصادیة كعدم توفر الإمكانات المادیة اللازمة لتفعیل القرارات 

ل سكانیة الم ستمرة والحاج ة إل ى ع دد كبی ر م ن المبان ى لاستیعاب وفرة ال سیاسیة ، أو الاجتماع یة كال زیادة ا

ً تبرع بعض اصحاب المبانى لنفس الغرض  .المدارس المطلوبة وأیضا

 

ً لع صور س ابقة تمی ز ك ل م نھا بعمارت ھ الفریدة، الأمر الذى أدى إلى     والمبان ى التعلیم یة ذات الق یمة ن تاجا

 م ناطق مخ تلفة من القطر المصرى یمثل كل منھا عصره وتاریخھ تك ون ث روة ت راثیة عم رانیة ض خمة ف ى

 .وفنھ وطرازه المعماري الممیز 

 

لى العوامل المؤثرة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة والتى تنقسم بدورھا إلى إ     ویتط رق البحث بعد ذلك 

 ب  بعض الجھ  ات الم  سؤلة ف  ى وت  رتبط الع  وامل ال  سیاسیة . ع  وامل سیاس  یة واقت  صادیة واجتماع  یة وثقاف  یة 

الدول ة ف ى مقدم تھا وزارة الت ربیة والتعل یم بوص فھا الجھ ة الم سؤلة ع ن الإش راف التعلیمي ، والھیئة العامة 

للأبن  یة التعلیم  یة المخت  صة بت  صمیم وب  ناء وص  یانة المبان  ي التعلیم  یة بالإض  افة إل  ى إدارة الملك  یة العقاری  ة 

 ح  الات ى إل  ى، ح  یث أن معظ  م المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة تنتم  بالھی  ئة المذك  ورة والخاص  ة بالم  دارس

ً لوزارة التربیة والتعلیم  ویتوقف التعامل مع ھذه المبانى . الم دارس المؤج رة أو المعان ة ،أى أنھ ا لیست ملكا

 كم ا تعنى الھیئة بوضع النماذج. ح سب الإمكان ات المادی ة المتوف رة ف یمكن ش راؤھا أو ردھ ا إل ى أص حابھا 

و یضاف إلى تلك الجھات الحكومیة المجلس الأعلى للآثار المسؤل . الت صمیمیة للمدارس بمختلف مراحلھا 

ع  ن المبان  ي التعلیم  یة الم  سجلة كآث  ار، ولج  نة الحف  اظ عل  ى الت  راث بمدی  ریة الإس  كان والم  رافق بمحافظ  ة 
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ً م ن المبانى التعلیمیة القاھ رة والم سؤولة ع ن ح صر المبان ى ذات الطاب ع المعم ارى المتمی ز مت ضمنة  ع ددا

 .ذات القیمة 

 

قت صادى م ن خ لال م دى قدرة الفرد على تلبیة احتیاجات ٍ  الأولیة، وإیجاد المأوى أو ھ       ویظھ ر العام ل الا

ً بعد یوم حتى  ال سكن المناس ب، والغ ذاء الج ید، والتعل یم ال نافع الذى یتأثر بدوره بأعداد التلامیذ المتزاید یوما

رة الاس تیعابیة للمدارس وكذلك لأعداد المعلمین المتوفرة، و قد یصل تأثیر سوء الحالة الاقتصادیة  فاق ت الق د

 الیوم  یة والمادی  ة المطل  وبة ، تلدرج  ة انقط  اع الط  لاب م  ن التعل  یم لع  دم الق  درة عل  ى الإیف  اء بالاحت  یاجا

رتق  اء بھ  ذا الم  واطن بالإض افة إل  ى م  شكلات أخ رى عدی  دة، ونت  یجة طبیع  یة لك ل تل  ك الظ  روف ی صعب الا

لإش  باع حاج  تھ وفھ  م والمع  رفة لدی  ھ وإدراك الق  یم الت  راثیة ب  دون إش  باع الحاج  ات الأول  یة ل  ھ كالحاج  ات 

 .الفسیولوجیة والحاجة إلى الأمان

 

     أم  ا الع  وامل الاجتماع  یة والثقاف  یة فم  رتبطة بمفھ  وم العمل  یة التعلیم  یة وتأثی  رھا عل  ى الوع  ى التراث  ى، 

لوع ي التراث ي ع ن ط ریق عملیت ي التعل یم وال تعلم ، وإدراك الق یمة، س واء عن طریق المناھج ویمك ن رف ع ا

الدراس  یة الموض  وعة، أو الاح  تذاء بال  سلوك المت  بع م  ن الق  دوة كھی  ئات ال  تدریس والأف  راد العامل  ین بھ  ذه 

 ً  الف  رد نف  سھ وی  رتبط ھ  ذا ال  سلوك ب  دوره بمؤث  رات أخ  رى ك  ثقافة.المؤس  سات التعلیم  یة،  ك  الإدارة م  ثلا

 المتمثل في إدراك القیمة ىوالمج تمع المح یط ب ھ الل ذان یظھ ران ب شكل مباش ر على كل من رد الفعل المعنو

المعماری ة للمبن ى ذات الق یمة الملموس ة وال ذى یظھ ر ف ي ال سلوك الم تخذ باتج اه المبنى التراثي، ویتدرج ما 

  .بین الحفاظ وعدم الإضرار بھ ،ما بین الإھمال والتخریب

  

م دى كف اءة المبان ى التعلیمیة ذات القیمة فى تلبیة احتیاجات الوظیفة التعلیمیة عن  وم ن ال ضرورى ق یاس   

معایی  ر ت  صمیمیة بیئ  یة ف  ى المبان  ى التعلیم  یة كمعالج  ات م  ن  الوظ  یفة التعلیم  یة ھتفرض  ط  ریق ع  رض م  ا 

وج  یھ والت  شكیل والت   شجیر  وتأثی  رھا  عل  ى ت   صمیم عناص  ر المبن  ى كالتص  واتض  اءة والح  رارة والاالإ

 والعناصر المعماریة المختلفة ،حتیاجات الطلبة من حیث المساحاتلإ أی ضا  ال بحث كم ا یتع رض. اوغی رھ

 . ، والتطبیق على أمثلة من المبانى التعلیمیة ذات القیمةمان لمستخدمیھامع توافر الأ،

 

 كالتوص  یلات ،خلات الت ى تتع رض لھ اا ال تدتت شابھ المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة ف ى معظ  م أن واعوق د      

 احت  یاجھا ك  ذلك ف  ى و،الرس  م عل  ى الح  وائط والأعم  دة وتعل  یق المعلق  اتوالكھ  ربائیة والت  ركیبات ال  صحیة 

ومم ا لا ش ك ف یھ أن الإمكانات المادیة تمثل . خ رآ رللتدع یم الإن شائي س واء للأس قف أو لل سلالم وأى عن ص

فى الوضع الحالى للمبانى التعلیمیة ذات ، دراك و الوعى بالتراثافة الإ بجان ب عاملى ثق–العام ل الرئی سي 

 لتنم  یة الوع  ى وال  سؤال المط  روح ھ  و ھ  ل الحال  ة الاقت  صادیة والظ  روف المح  یطة س  تظل ح  ائلاً . الق  یمة

ً للاس تفادة م ن واق ع المبانى التعلیمیة ذات القیمة ؟التراث ي ً وحل ولا رفع تكون أداة لل أم أن ھ یمك ن إیج اد ط رقا
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ً م ن ان  تھاكھ واللإ وق د ی  نجح ذل ك ع  ن . ض رار ب  ھ الوع ى ل  دى الأج یال الناش  ئة والحف اظ عل  ى الت راث ب  دلا

بھ ذا المج  ال، وف  یم ا س تفادة م  ن ال تجارب والأبح  اث العالم یة الخاص  ة ط ریق أس  الیب الحف اظ المخ  تلفة والا

 تطبیق ما یتناسب مع المناخ المحلى ی تعلق بالحف اظ عل ى رفع الوعى التراثى لدى الأجیال الناشئة، ومحاولة

 .منھا
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٢٢٤ 
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    التعلیم بشأن البیئة المحیطة                                                     ١-٤-٣-٢

فى٢٠٠٤ ابریل عام ٢٣ إلى ١٩أسبوع المبنى المدرسى فى الفترة من ٢-٤-٣-٢   

 مقاطعة كولومبیا الولایات المتحدة الأمریكیة                                                                                       

 و ، نیو مكسیكو حالة دراسة لمدرسة سانتا كلارا بویبل٣-٤-٣-٢         

                                         خلاصة الباب الثانى                                           

  أمثلة تطبیقیة على المباني التعلیمیة ذات القیمة                  :  الباب الثالث

مبان: الفصل الأول١-٣ ِد توظیفھا للوظیفة التعلیمى      یة                                 سكنیة أعی

  مدرسة الناصریة الإعدادیة                                                       ١-١-٣

  مدرسة على عبد اللطیف الإعدادیة بنات                                 ٢-١-٣

                                                                                                     مدرسة مصر الجدیدة الثانویة بنات٣-١-٣

                         مدرسة قصر الدوبارة التجریبیة تعلیم أساسى تجریبى لغات       ٤-١-٣

                                                                                                                     مدرسة التوفیقیة الثانویة بنین٥-١-٣

                                      ،مدرسة نجیب محفوظومدرسة روض الفرج ٦-١-٣

 مدرسة قاسم أمین و ،مدرسة شبرا الثانویةو ،

                                                                                                                                  كلیة الفنون الجمیلة٧-١-٣

                                                                                                                  مدرسة أم المؤمنین الإعدادیة بنات٨-١-٣

                                                                                                          یمیة الثانویةمدرسة الإبراھ٩-١-٣

                                                                                                    مدرسة الزعفران الإعدادیة بنین-١٠-١-٣

                                                                                                         مدرسة العباسیة الإعدادیة بنات-١١-١-٣

                                                                                                        مدرسة المھنیة الإعدادیة بنین١٢-١-٣

                                                                مدرسة درب شغلان١٣-١-٣

  و تم إعادةى أصل وظیفتھا غیر سكنى أو تعلیمىمبان:  ثانى الفصل ال٢-٣

 یة                                                    تعلیمكمبان توظیفھا 

 الحسینیة الثانویة بنات، ومدرسة الأھرام الثانویة الصناعیة بنین  مدرسة  ١-٢-٣                

الحسینیة الثانویة بنین                                                                           مدرسة  -٢-٢-٣

مدرسة  الخدیوي إسماعیل الثانویة بنین                                           ٣-٢-٣   
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مبان: لثالث  الفصل ا٣-٣ ْ فى  ِیت                   الأصل لتشغلھا الوظیفة التعلیمیة          ى بنُ

                           السنیة الثانویة                                                        مدرسة  ١-٣-٣           

       خلاصة الباب الثالث                                                                      

                                                    النتائج و التوصیات :  الباب الرابع

                                                  النتائج                              :  الفصل الأول١-٤

  الوضع الراھن     ١-١-٤                      

  أسباب ظھور المبانى التعلیمیة ذات القیمة١-١-١-٤                 

  الحالة المادیة للمبانى التعلیمیة ذات القیمة٢-١-١-٤                       

 العوامل المؤثرة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة                                                                                     ٣-١-١-٤                

 الإیجابیات والسلبیات المستخلصة                                                               ٢-١-٤                    

                                                                                                                                                                                             التوصیات                                                         : ثانى الفصل ال٢-٤ 

                                         الدراسات المستقبلیة                                         ٣-٤

                                                                                                            المراجع    
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 فھرس الأشكال

 الصفحة الموضوع
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٤ 
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٥ 
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١٤ 

١٥ 

١٥ 

١٦ 

 

١٧ 

١٧ 

١٧ 

١٨ 

٢٨ 

٢٩ 

٣٥ 

٣٩ 

٤٥ 

 المدرسة الإنجلیزیة فى بدایة الخمسینیات )١-١(شكل 

 المدرسة الإبراھیمیة  )٢-١(شكل

 ) قصر كاسدوجلي  ( فمدرسة على عبد اللطی )٣-١(شكل

 ، الزخارف والكرانیش) المدرسة الناصریة (  قصر سعید حلیم باشا )٤-١(شكل

  ، الزخارف والكرانیش) المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا   )٥-١(شكل

  ، الرؤوس المنحوتة) المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا )٦-١(شكل

  ١٩٥٠مدرسة القلب المقدس عام  ) ٧-١(شكل

 دیده مدرسة نوتردام دیزابوتر،مصر الج )٨ -١(شكل

 واجھة مدرسة العائلة المقدسة الابتدائیة   ) ٩-١(شكل

  المدرسة البطریكیة ، شارع كلیوبترا،مصر الجدیدة) ١٠ -١(شكل

ً ) ١١-١(شكل ً (المدرسة الإجلیزیة سابقا   ، بمصر الجدیدة) النصر حالیا

ً ١٢-١شكل ً ( المدرسة الإجلیزیة سابقا   ، بمصر الجدیدة) النصر حالیا

 ، مدرسة قصر الدوبارة                             قصر شویكار ھانم زوجة الأمیر طوسون ) ١٣-١(شكل

  سعید حلیم باشا، المدرسة الناصریة رقص ) ١٤-١(شكل

ً   ) ١٥-١(شكل  قصر شبرا  قدیما

ً   ) ١٦-١(شكل  قصر شبرا قدیما

 قصر شبرا قبل الترمیم  )١٧-١(شكل

  قصر شبرا بعد الترمیم ) ١٨-١(شكل

  الكشك الملحق بأسطبل طوسون باشا-٢قصر طوسون باشا بن محمد سعید باشا   )١٩-١(شكل

  ،من خریطة جمھوریة مصر العربیة         ) قصر النزھة( سراى  محمد سعید باشا -٣

  سراى الزعفران –أھم سرایات العباسیة ) ٢٠-١(شكل

ً )٢١-١(شكل                          سراى الزعفران مقر لإدارة جامعة عین شمس حالیا

ً )٢٢-١(شكل  كلیة الھندسة جامعة عین  شمس حالیا

 بعض قصور الأمراء والبشاوات بجاردن سیتى فى نھایة القرن التاسع عشر)٢٣-١(شكل

الھیكل التنظیمى للھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة   ) ٢٤ -١(شكل  

 العوامل المؤثرة على تخطیط المدرسة  )٢٥-١(شكل

  إعداد التقریر الفنى لأعمال الصیانة العاجلة و الرئیسیة٢٦-١(شكل

مدرج الحاجات لدى ماسلو )٢٧-١(شكل  

أحد فصول مدرسة على عبد اللطیف                                                 )٢٨-١(شكل  
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٧٩ 

٨٩ 

٨٩ 

٨٩ 

٨٩ 

٩٠ 

٩٠ 

شكل  أحد فصول مدرسة طلعت حرب الفنیة   ) ٢٩-١( 

ْ ھیئة التدریس                                                     الكتابة على) المدرسة الناصریة ( سعید حلیم باشا  قصر) ٣٠-١(شكل الأبواب من قبلَ

                             على ، وجود الرسومات للأنشطة الریاضیة)رسة الناصریة المد( قصر سعید حلیم باشا ) ٣١-١(شكل

                القواعد الرخامیة للأعمدة 

 توجیھ كتل المبانى بالنسبة للشوارع  ) ١-٢( شكل

 توجیھ كتل المبانى بالنسبة لمصدر الصوت  ) ٢ -٢(شكل 

 ق بغرض التحكم فى الضوضاء توجیھ المبنى بالنسبة للطری ) ٣ -٢( شكل

 توجیھ موقع المدرسة والفناء بالنسبة لاتجاه الشمال   ) ٤ -٢(شكل 

 استخدام البروزات والكاسرات  ) ٥ -٢(شكل 

 إمكانیة زیادة الإضاءة الداخلیة بوا سطة استخدام العواكس  ) ٦ -٢( شكل

 تأثیر تشكیل المبنى على عزل الصوت )  ٧ -٢( شكل

 تخدام المصدات لتوجیھ الھواء إلى الفراغ الداخلى اس) ٨ -٢(شكل 

ً ) ٩ -٢( شكل  طرق معالجة الواجھات صوتیا

ً  علاقة شكل الكتلة بكمیة الظلال و یظھر)١٠ -٢(شكل   أكبر ظلال فى المبنى متعددا

                                              دراسة لإختلاف حركة الھواء باختلاف مواضع الفتحات فى المسقط الأفقى                 ) ١١-٢( شكل

 وضع الكاسرات الأفقیة بالواجھة ) ١٢ -٢(شكل 

 علاقة نسبة الفتحات فى الحائط و مقدار التخفیض الصوتي ) ١٣-٢( شكل

 تأثیر نھو السطح العاكس للأشعة) ١٤ -٢(شكل 

  لانعكاسات والإضاءةللحصول على ا یة استخدام الألوان فى الحوائط الداخل)١٥ -٢ (شكل

 تأثیر لون السطح على لون الأشعة المنعكسة ) ١٦ -٢(شكل 

 استخدام الأشجار فى تظلیل واجھات المبنى   ) ١٧ -٢( شكل

 تظلیل المبنى بالأشجار ) ١٨ -٢( شكل

 تكامل استخدام فرق المنسوب والتشجیر فى تقلیل تأثیر الضوضاء ) ١٩ -٢( شكل

  الأشجار على تقلیل تأثیر الضوضاء تأثیر حاجز ) ٢٠ -٢( شكل

 موقع مدرسة أحمد عبدالعزیز بروض الفرج  ضمن نسیج عمرانى لمناطق سكنیة ) ٢١ -٢(شكل 

 موقع مدرسة طلعت حرب الفنیة بقصر النیل ضمن نسیج عمرانى لمناطق سكنیة ) ٢٢ -٢( شكل

 واجھة مدرسة أحمد عبدالعزیز الخارجیة  )  ٢٣ -٢( شكل

   واجھة مدرسة طلعت حرب الفنیة من الداخل)٢٤ -٢(شكل 

 فصل بمدرسة أحمد عبدالعزیز    ) ٢٥ -٢( شكل

سقف إحدى الفصول و الدعامات الموجودة بمدرسة أحمد عبدالعزیز                                                                                                         ) ٢٦ -٢(شكل 
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١٢١ 

١٢١ 

١٢١ 

١٢٢ 

١٢٢ 

١٢٢ 

١٢٢ 

١٢٢ 

 مدرسة طلعت حرب الفنیة یوضح معالجة شروخ بالحوائط ) ٢٧ -٢( شكل

 الفناء الخلفى بمدرسة طلعت حرب الفنیة ) ٢٨ -٢(شكل 

 مدرسة طلعت حرب الفنیة محاطة بالبنایات و التشجیرمن الداخل لیس بغرض) ٢٩ -٢(شكل 

  المعالجات الصوتیة

 فناء مدرسة طلعت حرب الفنیة ) ٣٠ -٢( شكل

 مدخل مبنى مدرسة طلعت حرب الفنیة ) ٣١ -٢(شكل 

 ممر بالدور الأرضى مدرسة طلعت حرب الفنیة ) ٣٢ -٢( شكل

 ول مدرسة طلعت حرب الفنیةممر بالدور الأ ) ٣٣ -٢(شكل 

 دعامات بسلم مدرسة أحمد عبدالعزیز ) ٣٤ -٢(شكل 

 أحمد عبدالعزیز السلم بمدرسة)  ٣٥ -٢ (شكل

 درابزین السلم بمدرسة أحمد عبدالعزیز                                                         )  ٣٦ -٢(شكل 

 رسة طلعت حرب الفنیة بمدرسة طلعت حرب الفنیة درابزین الممر المفتوح بمد)  ٣٧ -٢(شكل 

 ھذا الجزء مغلق لتھالكھ بمدرسة طلعت حرب الفنیة-درابزین الممر المفتوح الخلفى ) ٣٨ -٢(شكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة (باب بممر مدرسة طلعت حرب الفنیة،  ) ٣٩ -٢(شكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة (باب غرفة ھیئة التدریس بمدرسة أحمد عبدالعزیز، ) ٤٠ -٢(شكل 

 موقع مدرسة الناصریة فى القاھرة ) ١ -٣(شكل 

 المسقط الأفقى العام لقصر سعید حلیم باشا )  ٢ -٣(شكل

 المسقط الأفقى للدور الأول لقصر سعید حلیم باشا) ٣ -٣( شكل

 الواجھة الرئیسیة  لقصر سعید حلیم باشا  ) ٤ -٣(شكل 

 اح الأیسر بقصر سعید حلیم باشامدخل  الممر أعلى الجن ) ٥ -٣( شكل

 شرفة بالواجھة الجانبیة بالجناح الأیمن بقصر سعید حلیم باشا ) ٦ -٣( شكل

 الممر أعلى الجناح الغربى بقصر سعید حلیم باشا ) ٧ -٣(شكل 

 لقطھ توضح جزء من  الواجھة الرئیسیة و الواجھة الجانبي بقصر سعید حلیم باشا ) ٨ -٣( شكل

 واجھة الغربیة من أعلى الجناح الأیمن بقصر سعید حلیم باشاال ) ٩ -٣(شكل 

 الواجھة الجانبیة الشرقیة بقصر سعید حلیم باشا ) ١٠ -٣( شكل

 سور المدرسة الخارجى بقصر سعید حلیم باشا )  ١١ -٣(شكل

 تلوین زخارف السور الخارجي  بقصر سعید حلیم باشا) ١٢ -٣(شكل 

 جناح الأیسر بقصر سعید حلیم باشامدخل الممر أسفل ال) ١٣ -٣( شكل

 نافذة على دور البدروم بقصر سعید حلیم باشا) ١٤-٣(شكل 

 نافذة على دور البدروم  بقصر سعید حلیم باشا) ١٥ -٣( شكل
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١٢٨ 

١٢٨ 

١٢٨ 

١٢٨ 

 الحدیقة الخلفیة بقصر سعید حلیم باشا  ) ١٦ -٣(شكل 

 السلم الرئیسى فى بھو قصر سعید حلیم باشا ) ١٧ -٣(شكل 

 صر سعید حلیم باشا بھو القصر الرئیس ي بق) ١٨ -٣(شكل 

 لقطھ تبین مستویات القصر المختلفة بقصر سعید حلیم باشا) ١٩ -٣(شكل

 إلقاء كراسى و طاولات مكسورة بقصر سعید حلیم باشا  ) ٢٠ -٣( لشك

 بھو الدور الأول بقصر سعید حلیم باشا) ٢١ -٣(شكل 

 تحطم معظم زجاج النوافذ بقصر سعید حلیم باشا ) ٢٢ -٣(شكل 

 السلم الرئیسي بقصر سعید حلیم باشا ) ٢٣ -٣(شكل 

 تكسیرات فى بعض الأعمده الرخامیھ بقصر سعید حلیم باشا  ) ٢٤ -٣(شكل 

 تكسیرات فى حوائط الحمامات بقصر سعید حلیم باشا)  ٢٥ -٣(شكل 

 تآكل عتب الأبواب في الجناح الغربى بقصر سعید حلیم باشا ) ٢٦-٣(شكل 

  الأبواب بقصر سعید حلیم باشا تردى حالة أحد ) ٢٧-٣(شكل 

 تھالك  بعض الأرضیات بقصر سعید حلیم باشا  )  ٢٨ -٣(شكل 

 إلقاء دفاتر و أوراق قدیمة داخل غرف قصر سعید حلیم باشا ) ٢٩ -٣(شكل 

شكل   تم سد بعض الأبواب لوضع سبورة بقصر سعید حلیم باشا ) ٣٠ -٣( 

 لغربى بقصر سعید حلیم باشاتآكل عتب الأبواب في الجناح ا ) ٣١ -٣(شكل 

 تغطیة الممرات الجانبیة بقصر سعید حلیم باشا  ) ٣٢ -٣(شكل 

 سقف أحد غرف الدور الأرضى بقصر سعید حلیم باشا ) ٣٣ -٣(شكل 

 جزء من سقف المدخل بقصر سعید حلیم باشا ) ٣٤ -٣(شكل 

 سقف غرفة بالجناح الأیمن بقصر سعید حلیم باشا )  ٣٥ -٣(شكل 

  للقصر بقصر سعید حلیم باشا يتفاصیل زخرفیھ أعلى الباب الرئیس)  ٣٦ -٣( شكل

 وزره  زخرفیھ ملتفة حول الواجھات الخارجیة بقصر سعید حلیم باشا      ) ٣٧ -٣(شكل 

 زخارف أعلى أبواب البھو الرئیسي بقصر سعید حلیم باشا ) ٣٨ -٣( شكل

إلى اسم سعید حلیم باشا بقصر سعید حلیم    یعتلى بعض الأعمدة و یرمزS،Hحرفى ) ٣٩ -٣(شكل 

 باشا

ً على قوائم السلم الرئیسي درج السلم الرئیسي من الخشب مع  وجود )٤٠ -٣( شكل  نقوشا

 بقصر سعید حلیم باشا 

 الحوائط الداخلیة بقصر سعید حلیم باشا ) ٤١ -٣(شكل 

  حلیم باشاإضافة غرفھ فوق الممر المؤدى للجناح الغربى بقصر سعید) ٤٢-٣( شكل

 إعادة بناء السلم المؤدى إلى الساحة الخلفیة بقصر سعید حلیم باشا) ٤٣ -٣( شكل
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١٣٤ 

 إعادة كسوة النافورة  الموجودة في مدخل القصر بقصر سعید حلیم باشا )٤٤-٣(شكل  

 اضافة حمامات خارجیة بقصر سعید حلیم باشا) ٤٥-٣( شكل

كفصول و دورات میاه بقصر سعید            تستخدم  إضافة مباني أخرى مستقلة خارج المبنى )٤٦ -٣(شكل 

                    حلیم باشا 

 ین خشبیین مؤدى إلى فصول بالجناح بقصر سعید حلیم باشا مإضافة سل) ٤٧ -٣( شكل

 الرسم على الأعمدة في البھو الرئیسي للقصر بقصر سعید حلیم باشا ) ٤٨ -٣(شكل 

شكل   حوالي سنتین بقصر سعید حلیم باشاتم إعادة دھان القصر منذ ) ٤٩ -٣( 

بل إدارة المدرسة بقصر سعید حلیم باشا ) ٥٠ -٣(شكل  ِ  الكتابة على أبواب القصر من ق

 صورة توضح وصلات كھربائیة بقصر سعید حلیم باشا ) ٥١-٣(شكل 

 إضافة عنصر اضائى أعلى باب غیر مستخدم بقصر سعید حلیم باشا،            ) ٥٢ -٣(شكل 

 مصباح إنارة ببھو القصر الرئیسى بقصر سعید حلیم باشا ) ٥٣ -٣(شكل 

 تغیر الأدوات الصحیة بحمامات الدور الأرضي بقصر سعید حلیم باشا )  ٥٤ -٣(شكل 

 تغیر الأدوات الصحیة بحمامات الدور الأرضي بقصر سعید حلیم باشا )  ٥٥-٣(شكل 

یات بلاط بقصر سعید حلیم باشا                                     تم استبدال أرضیات القصر الباركیھ بأرض) ٥٦ -٣(شكل 

 الصرف الصحي الأصلي للقصر ) ٥٧-٣(شكل 

 الصرف الصحي الأصلي للقصر بقصر سعید حلیم باشا     ) ٥٨ -٣(شكل 

 سخان قدیم بأحد الحمامات الأصلیة بالقصر بقصر سعید حلیم باشا) ٥٩ -٣(شكل 

 سة على عبداللطیف موقع مدر) ٦٠ -٣(شكل 

بوابة القصر مدرسة على عبداللطیف                                                                   ) ٦١ -٣(شكل 

 الواجھھ الرئیسیھ لمدرسة على عبداللطیف )  ٦٢-٣(شكل 

 الواجھھ الخلفیھ لمدرسة على عبداللطیف ) ٦٣ -٣(شكل 

 لمدیر بمدرسة على عبداللطیف تفاصیل غرفة ا)  ٦٤ -٣(شكل 

 الرسومات على الحوائط بمدرسة على عبداللطیف ) ٦٥-٣(شكل 

  بغرفة المدیربمدرسة على عبداللطیف ةالمدفأ)  ٦٦ -٣(شكل 

رسومات و تفاصیل الأرشات بمدرسة على عبداللطیف                                             ) ٦٧ -٣(شكل 

 یل الزاویة بمدرسة على عبداللطیف تفاص)  ٦٨ -٣(شكل 

 جلسة دائریة بغرف المدیرة بمدرسة على عبداللطیف )  ٦٩ -٣(شكل 

 التفاصیل الموجودة بالحوائط بمدرسة على عبداللطیف                                        ) ٧٠ -٣(شكل 

 الرواق الرئیسى فى الدور الأول بمدرسة على عبداللطیف) ٧١ -٣(شكل 

 المدخل الرئیسى من داخل مدرسة على عبداللطیف) ٧٢ -٣(شكل 
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١٣٨ 

١٣٩ 

 السلم الرئیسى الداخلى بمدرسة على عبداللطیف)  ٧٣ -٣(شكل 

 سلم الداخلى ثانوى بمدرسة على عبداللطیف ) ٧٤ -٣(شكل 

 الباب الرئیسى بمدرسة على عبداللطیف) ٧٥ -٣(شكل 

 الزخارف أعلى الأرشات بمدرسة على عبداللطیف )  ٧٦ -٣(شكل 

 تنوع النقوشات والرسومات فى أسقف مدرسة على عبداللطیف)  ٧٧-٣(شكل 

    تنوع النقوشات والرسومات فى أسقف مدرسة على عبداللطیف )  ٧٩ -٣(شكل ) ٧٨ -٣(شكل 

 )      ٢٠٠٥تصویر الباحثة، (تفاصیل بحوائط المكتبة بمدرسة على عبداللطیف ، ) ٨٠ -٣(شكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة، (بمدرسة على عبداللطیف ، سقف إحدى غرف القصر )  ٨١ -٣(شكل 

 الزخارف أعلى المدفأة فى البھو الرئیسى بمدرسة على عبداللطیف ) ٨٢-٣(شكل 

 إحدى الوحدات الزخرفیھ فى الغرفھ المستخدمھ كمكتبھ بمدرسة على عبداللطیف       ) ٨٣ -٣(شكل 

 داللطیف وحده مكرره على جانب السلم بمدرسة على عب) ٨٤ -٣(شكل 

 البرامق المستخدمھ لدرابزیم السلم بمدرسة على عبداللطیف                          ) ٨٥ -٣(شكل 

 لوح زیتیھ فى البھو الرئیسى مازالت معلقھ على الحوائط بمدرسة على عبداللطیف  ) ٨٦ -٣(شكل 

 الزخارف أسفل الشرفات بمدرسة على عبداللطیف )  ٨٧ -٣(شكل 

 الزخارف على الأعمدة بواجھة مدرسة على عبداللطیف ) ٨٨ -٣(شكل 

 زخارف بالوجھة الخارجیة بمدرسة على عبداللطیف)  ٨٩ -٣(شكل 

                                                الأرضیات أسفل السلم بمدرسة على عبداللطیف      ) ٩٠ -٣(شكل 

                                                           اللطیف     أرضیة إحدى الشرفات بمدرسة على عبد) ٩١-٣(شكل 

 مسجد خشبي أسفل السلم بمدرسة على عبداللطیف ) ٩٢-٣(شكل 

شكل  شكل ،) ٩٣ -٣(  سد بعض الأبواب الموصلھ ما بین غرف بمدرسة على عبداللطیف       )  ٩٤ -٣( 

 فصول بمدرسة على عبداللطیف لصق الورق الملون على حوائط ال) ٩٥ -٣(شكل 

ستخدم بھا المعجون بمدرسة على عبداللطیف )  ٩٦-٣(شكل  ُ  وجود أماكن أ

 التوصیلات الكھربائیة عبر غرف القصر بمدرسة على عبداللطیف)  ٩٧ -٣(شكل 

 إضافة عناصر إضاءة بالرغم من عدم تلائمھا مع الغرفة بمدرسة على عبداللطیف ) ٩٨ -٣(شكل 

  إضافة وحدات صحیة خارجیة بمدرسة على عبداللطیف  )٩٩ -٣(شكل 

 إضافة وحدات صحیة جدیدة بدورات المیاه بمدرسة على عبداللطیف ) ١٠٠ -٣(شكل 

مدرسة على عبداللطیف مسجد عمر مكرم ، سمیرامیس  مطلات )١٠٢ -٣(، شكل ) ١٠١ -٣(شكل 

 للتنمیة انتركونتنینتال و البنك الوطنى

 صر السلطان حسین كاملم قع ق)  ١٠٣-٣(شكل 
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 القصر السلطان حسین كامل  من الخارج ) ١٠٤ -٣(شكل 

 أحد ملحقات قصر السلطان حسین كامل                                                         ) ١٠٥ -٣(شكل 

  بقصر السلطان حسین كامل  جزء من الواجھة الرئیسیة)  ١٠٦ -٣(شكل 

 ر السلطان حسین كامل  لقص المدخل الرئیسى ) ١٠٧ -٣(شكل 

 تفاصیل الشباك الخارجى بقصر السلطان حسین كامل )  ١٠٨ -٣(شكل 

 الواجھة الجانبیة لقصر السلطان حسین كامل  )  ١٠٩-٣(شكل 

 لقطة مجمعة لواجھات قصر السلطان حسین كامل )  ١١٠ -٣(شكل 

 الفناء الخارجى بقصر السلطان حسین كامل  )  ١١١ -٣(شكل 

 ملحق آخر لقصر السلطان حسین كامل  )  ١١٢ -٣(شكل 

 الفناء الخارجى و جزء من المساحة الخضراء بقصر السلطان حسین كامل  )  ١١٣ -٣(شكل 

شكل  درابزین الخارجى بقصر السلطان حسین كامل )  ١١٤ -٣( 

 بعض الزخارف بواجھة بقصر السلطان حسین كامل )  ١١٥ -٣(شكل 

 بى بواجھة بقصر السلطان حسین كامل تفاصیل شباك خش) ١١٦ -٣(شكل 

 تفاصیل القبة بقصر السلطان حسین كامل  )  ١١٧ -٣(شكل 

 تفاصیل مشربیات بواجھة بقصر السلطان حسین كامل ) ١١٨ -٣(شكل 

شكل   تفاصیل مشربیة بواجھة بقصر السلطان حسین كامل  )  ١١٩ -٣( 

  السلم الرئیسى بقصر السلطان حسین كامل)  ١٢٠ -٣(شكل 

ً بقصر السلطان حسین كامل ) ١٢١ -٣(شكل   غرفة مدیرة المدرسة حالیا

 ت بقصر السلطان حسین كامل    اعاغرفة الاجتم) ١٢٢ -٣(شكل 

إحدى اللوحات الأصلیة بقصر السلطان حسین كامل                                            ) ١٢٣ -٣(شكل 

  فل القبة بقصر السلطان حسین كاملفتحات الدور العلوى أس) ١٢٤ -٣(شكل 

 إحدى الأجزاءالمزخرفة داخل قصر السلطان حسین كامل ) ١٢٥ -٣(شكل 

 لوح زیتیة أصلیة بقصر السلطان حسین كامل )  ١٢٦ -٣(شكل 

 شریط نقوشات مستمر بین الحوائط و الأسقف بقصر السلطان حسین كامل  ) ١٢٧ -٣(شكل 

 ر السلطان حسین كامل كونسول رخامى بقص)  ١٢٨ -٣(شكل 

 تفاصیل زخرفیة حول الحوائط بقصر السلطان حسین كامل ) ١٢٩-٣(شكل 

 عمود رخامى داخل قصر السلطان حسین كامل  )١٣٠ -٣(شكل

 حائط داخلى لإحدى الغرف بقصر السلطان حسین كامل ) ١٣١ -٣(شكل 

                                    تفاصیل خشبیة داخل قصر السلطان حسین كامل         )  ١٣٢ -٣(شكل 

ً زخرفیة بجانب الأبواب بقصر السلطان حسین كامل  )  ١٣٣ -٣(شكل   تیما
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١٥٢ 

شریط زخرفى أعلى أحد الأبواب بقصر السلطان حسین كامل                                       ) ١٣٤ -٣(شكل 

 امل  مدفأة بأحد الغرف المستخدم كفصل دراسى بقصر السلطان حسین ك)  ١٣٥ -٣(شكل 

 الدفأة الموجودة بالمكتبة بقصر السلطان حسین كامل ) ١٣٦ -٣(شكل 

تمثال رخامى بقاعدة رخامیة فى بھو قصر السلطان حسین كامل  )  ١٣٨ -٣(، شكل ) ١٣٧ -٣(شكل 

   الرئیسى

 أحد الأبواب الخشبیة المزخرفة بقصر السلطان حسین كامل ) ١٣٩ -٣(شكل 

 بإحدى ملحقات قصر السلطان حسین كامل الباب الرئیسى ) ١٤٠ -٣(شكل 

 باب ثانوى خارجى بقصر السلطان حسین كامل) ١٤١ -٣(شكل 

حد أبواب المؤدى إلى الفناء بقصر السلطان حسین كامل                                           أ) ١٤٢ -٣(شكل 

 سین كامل الرسومات المختلفة و المتنوعة بأسقف قصر السلطان ح) ١٤٣ -٣(شكل 

 قبة البھو الرئیسى من الداخل بقصر السلطان حسین كامل ) ١٤٤ -٣(شكل 

 الرسومات المختلفة والمتنوعة بأسقف قصر السلطان حسین كامل) ١٤٥ -٣(شكل 

 إحدى أرضیات الغرف بقصر السلطان حسین كامل) ١٤٦ -٣(شكل 

 أرضیة باركیھ بقصر السلطان حسین كامل ) ١٤٧ -٣(شكل 

 إحدى التركیبات الزخرفیة بقصر السلطان حسین كامل)  ١٤٨ -٣(شكل 

 المدخل الفرعى لقصر السلطان حسین كامل ) ١٤٩ -٣(شكل 

 إضافة مبنى بالكامل داخل أرض قصر السلطان حسین كامل                          ) ١٥٠ -٣(شكل 

لسلطان حسین كامل إضافة وحدات إضاءة بالرواق عند المدخل الفرعى بقصر ا) ١٥١ -٣(شكل 

 إضافة مراوح أسقف بقصر السلطان حسین كامل  )  ١٥٢ -٣(شكل

إضافة وحدات إضاءة داخل الغرف بقصر السلطان حسین كامل لملائمة الوظیفة ) ١٥٣ -٣(شكل 

 التعلیمیة 

         وحدات صحیة مضافة بقصر السلطان حسین كامل                                        ) ١٥٤ -٣(شكل 

 مبنى دورات میاه مضافة بقصر السلطان حسین كامل )  ١٥٥ -٣(شكل 

 موقع مدرسة قصر الدوبارة التجریبیة بشارع القصر العینى بجاردن سیتى) ١٥٦-٣(شكل 

 الواجھھ الرئیسیھ لمدرسة قصر الدوبارة المطلة على شارع القصر العینى ) ١٥٧ -٣(شكل 

 ھ لمدرسة قصر الدوبارة المطلة على حى جاردن سیتىالواجھھ الرئیسی)  ١٥٨ -٣(شكل 

 الجزء المستخدم لوظفى المنطقة التعلیمیة بمدرسة قصر الدوبارة) ١٥٩ -٣(شكل 

 الجزء المستخدم كمدرسة بقصر شویكار ھانم ) ١٦٠ -٣(شكل 

               الجزء الدائري الخلفي أسفل إحدى الشرفات بمدرسة قصر الدوبارة             ) ١٦١ -٣(شكل 

 استخدام قبو قصر شویكارھانم لفصول أنشطة الطلبة ) ١٦٢ -٣(شكل 



 xx

  الصفحة      الموضوع                                                                                                     

١٥٢ 

١٥٢ 

١٥٢ 

١٥٢ 

١٥٢ 

١٥٢ 

١٥٣ 

١٥٣ 

١٥٣ 

١٥٣ 

١٥٣ 

١٥٣ 

١٥٤ 

١٥٤ 

١٥٤ 

١٥٤ 

١٥٤ 

١٥٤ 

١٥٤ 

١٥٥ 

١٥٥ 

١٥٥ 

١٥٥ 

١٥٥ 

١٥٥ 

١٥٥ 

 

١٥٦ 

١٥٧ 

١٦٠ 

 بھو قصر شویكارھانم من الدور الأول ) ١٦٣ -٣(شكل 

 أحد أبواب شویكارھانم )  ١٦٤ -٣(شكل 

 تقشیر الدھان بأحد الحوائط مدرسة قصر الدوبارة                                              ) ١٦٥ -٣(شكل 

 سخان أصلى فى أحد الغرف المھملة بقبو بقصر شویكار ھانم) ١٦٦ -٣(شكل 

 سلم فرعى لقصر شویكار ھانم ) ١٦٧ -٣(شكل 

 سلم ملحق بقصر شویكار ھانم ) ١٦٨ -٣(شكل 

 أحدى المكاتب ببدروم قصر شویكار ھانم ) ١٦٩ -٣(شكل 

 بارأبواب المبنى الداخلیھ و التى تم طلائھا بمدرسة قصر الدو) ١٧٠ -٣(شكل 

 المكاتب بالطوابق العلیا بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٧١ -٣(شكل 

 تاكل بعض درجات السلم بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٧٢ -٣(شكل 

 نقوشات بأسقف بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٧٣ -٣(شكل 

 الزخارف أعلى الأبواب بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٧٤ -٣(شكل 

                      بمدرسة قصر الدوبارة                        زخارف بالواجھات الخارجیة) ١٧٥ -٣(شكل 

 زخارف أعلى الشبابیك بالواجھات الخارجیة بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٧٦ -٣(شكل 

التفاصیل بحدید شبابیك القبو بمدرسة قصر الدوبارة                                               ) ١٧٧ -٣(شكل 

                                        سد بعض الفتحات بمدرسة قصر الدوبارة           ) ١٧٨ -٣(شكل 

           إضافة مبنى كامل داخل حیز أرض القصر             ) ١٧٩ -٣(شكل 

 إضافة فصول خشبیة للحضانة فى الفناء بمدرسة قصر الدوبارة) ١٨٠ -٣(شكل 

 ه مستقلة فى الفناء بمدرسة قصر الدوبارة إضافة دورات میا) ١٨١ -٣(شكل 

 إضافة وحدات إضاءة بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٨٢ -٣(شكل 

 التوصیلات الكھربائیة بقبو القصر ) ١٨٣ -٣(شكل 

 وضع المعلقات على الحوائط بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٨٤ -٣(شكل 

                                               إضافة مسجد  داخل إحدى فراغات قصرشویكار ھانم   ) ١٨٥ -٣(شكل 

 إضافة وحدات صحیة بقصر شویكار ھانم ) ١٨٦ -٣(شكل 

 مواسییر الصرف الصحى الأصلى بقصر شویكارھانم) ١٨٧ -٣(شكل 

 إضافة وحدات صحیة لدورات المیاه بمدرسة قصر الدوبارة ) ١٨٨ -٣(شكل 

خدم كورشة ببھو قصر شویكار ھانم ووضع الماكینات الجزء المست) ١٩٠ -٣(، شكل ) ١٨٩ -٣(شكل 

 بھ 

  موقع مدرسة التوفیقیة) ١٩١-٣ (شكل 

 البوابة الأصلیة لقصر سعید باشا ) ١٩٣-٣(، ) ١٩٢-٣ (شكل 
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 مجموعة من النخیل بقصر سعید باشا  ) ١٩٤-٣ (شكل 

  موقع قصر طوسون(١٩٥-٣) شكل 

                                                                            حالیة المحیطة بھا حدیقة القصر السابقة والبیئة العمرانیة ال(١٩٦-٣) شكل 

  حدیقة القصر السابقة والبیئة العمرانیة الحالیة المحیطة بھا (١٩٧-٣) شكل 

ً لقصر طوسون (١٩٩-٣) شكل:،(١٩٨-٣)شكل   صورة للواجھة حالیا

 الحاق بناء إضافى بقصر طوسون (٢٠٠-٣)شكل 

  تھدم السلالم بقصر طوسون(٢٠١-٣) شكل 

                                                                            سوء حالة واجھات قصر طوسون(٢٠٤-٣) ،(٢٠٣-٣) ، (٢٠٢-٣) شكل 

  موقع كلیة الفنون الجمیلة بالزمالك (٢٠٥-٣) شكل 

 الواجھة الجانبیة لفیلا عبود (٢٠٦-٣)شكل 

مبنى إدارى                                                   الواجھة الرئیسیة لفیلا عبود الأخرى المستخدمة ك(٢٠٧-٣)شكل 

 السلم الشرفى لفیلا عبود (٢٠٨-٣) شكل 

 الفناء الرئیسى و البرجولة فى كلیة الفنون الجمیلة (٢٠٩-٣) شكل 

 الفناء الرئیسى لكلیة الفنون الجمیلة (٢١٠-٣) شكل 

مدرجات جدیدة مضافة وسط الكلیة تستخدم كمراسم مفتوحة بكلیة الفنون الجمیلة                                                     (٢١١-٣) شكل

 مدخل كلیة الفنون الجمیلة (٢١٢-٣) شكل 

 جمیلة الواجھة الخلفیة لمبنى الإدارة بكلیة الفنون ال(٢١٣-٣) شكل 

 الفناء الخلفى لمبنى الإدارة المستخدم كمرسم مفتوح بكلیة الفنون الجمیلة(٢١٤-٣) شكل 

 السلم الرئیسى بفیلا عبود (٢١٥-٣) شكل 

   البھو الرئیسى بفیلا عبود (٢١٦-٣)شكل 

 المدخل الرئیسى بفیلا عبود (٢١٧-٣) شكل 

 الفناء بكلیة الفنون الجمیلة السلم المؤدى من شرفة الدور الأرضى إلى (٢١٨-٣) شكل 

  إحدى الغرف المستخدمة كمراسم بكلیة الفنون الجمیلة (٢١٩-٣) شكل 

 إحدى الغرف المستخدمة كعیادة  بكلیة الفنون الجمیلة (٢٢٠-٣) شكل 

 الغرف المستخدمة لھیئة التدریس بكلیة الفنون الجمیلة  (٢٢١-٣) شكل 

 ة بكلیة الفنون الجمیلة السلم الرئیسى بمبنى الإدار(٢٢٢-٣)شكل 

  فیلا عبود من الداخل (٢٢٣-٣)شكل  

 الرواق الرئیسى بالدور الأول بكلیة الفنون الجمیلة (٢٢٤-٣)  شكل

 السلم الرئیسى الواصل بین جمیع الأدوار بكلیة الفنون الجمیلة(٢٢٥-٣) شكل 

 البھو المطل على السلم الشرفى بكلیة الفنون الجمیلة(٢٢٦-٣) شكل 
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١٧٦ 

                                                   )٢٠٠٧ الباحثة تصویر( أبواب فیلا عبود، أحد(٢٢٧-٣) شكل 

  شباك رئیسى فى السلم الرئیسى بكلیة الفنون الجمیلة (٢٢٨-٣) شكل 

شكل      الواجھة الخارجیة بكلیة الفنون الجمیلة                                                  شباك(٢٢٩-٣)  

 ب الخشبیة داخل فیلا عبود  أحد الأبوا(٢٣٠-٣)شكل 

 التبلیطات المضافة فى الفناء (٢٣١-٣)شكل 

 التبلیطات داخل فیلا عبود باشا (٢٣٢-٣) شكل 

الزخارف ما بین الحوائط و الأسقف بكلیة الفنون الجمیلة                                                 (٢٣٣-٣) شكل 

  الموجودة على الواجھة الخارجیة بكلیة الفنون الجمیلة الزخارف(٢٣٤-٣) شكل 

  برامق إحدى الشرفات بفیلا عبود (٢٣٥-٣) شكل 

 الزخارف الموجودة أسفل إحدى الشرفات بفیلا عبود (٢٣٦-٣) شكل 

   مبنى مضاف بالكامل داخل أرض فیلا عبود                                                   (٢٣٧-٣) شكل 

 مدرج للرسم المكشوف المضاف بالكامل داخل فناء كلیة الفنون الجمیلة (٢٣٨-٣) شكل 

 أرشات مافة فى فناء كلیة الفنون الجمیلة (٢٣٩-٣) شكل 

 نون الجمیلة    لوحات منحوتھ على المبنى المضاف بالكامل داخل أرض كلیة الف(٢٤٠-٣)شكل 

  نافورة المیاه أحد أعمال الطلبة بكلیة الفنون الجمیلة (٢٤١-٣)شكل 

 المقاعد بفناء الكلیة أحد أعمال الطلبة بكلیة الفنون الجمیلة (٢٤٢-٣) شكل 

 التماثیل فى الفناء الخارجى بكلیة الفنون الجمیلة                                (٢٤٤-٣) شكل  (٢٤٣-٣) ل شك

 إضافة وحدات اضاءة فى الأسقف بكلیة الفنون الجمیلة (٢٤٥-٣) شكل 

                                                   وحدة إضاءة فى أحد الغرف بكلیة الفنون الجمیلة (٢٤٦-٣)شكل 

  توصیلات وكابلات الكھرباء بكلیة الفنون الجمیلة  (٢٤٧-٣) شكل 

 مواسیر  الصرف الصحى خارج المبنى بكلیة الفنون الجمیلة (٢٤٨-٣) شكل 

                                                                        تجدید الحمامات  داخل فیلا عبود                                                 (٢٤٩-٣) شكل 

عدادیة بنات موقع مدرسة أم المؤ(٢٥٠-٣) شكل   منین الاٍ

 الواجھة الجانبیة لمدرسة أم المؤمنین (٢٥١-٣) شكل 

  الواجھة الرئیسیة لمدرسة أم المؤمنین (٢٥٢-٣) شكل 

  تفاصیل زخرفیة بالواجھة الخارجیة لمدرسة أم المؤمنین (٢٥٣-٣) شكل 

 تفاصیل فتحة لشرفة بمدرسة أم المؤمنین (٢٥٤-٣) شكل 

  زخرفیة أعلى بعض الأبواب بمدرسة أم المؤمنین     تفاصیل(٢٥٥-٣) شكل 

 السور الحدیدى للقصر بمدرسة أم المؤمنین (٢٥٦-٣) شكل 

بمدرسة أم المؤمنین                                                                                       التشكیل أعلى المدخل(٢٥٧-٣)شكل 
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 سة أم المؤمنین سور إحدى الشرفات بمدر(٢٥٨-٣) شكل 

الباب الرئیسى بمدرسة أم المؤمنین                                                               (٢٥٩-٣) شكل 

  عمود بأحد أبواب غرفة بالمبنى بمدرسة أم المؤمنین (٢٦٠-٣) شكل 

                                الغرفة المستخدمة كمكتبة بمدرسة أم المؤمنین                 (٢٦١-٣) شكل 

  السلم الرئیسى بمدرسة أم المؤمنین                                                            (٢٦٢-٣)شكل 

  أحد الفصول الدراسیة بمدرسة أم المؤمنین (٢٦٣-٣) شكل 

 أحد الفصول الدراسیة بمدرسة أم المؤمنین (٢٦٤-٣) شكل 

 راغ توزیع لغرف الدور الأرضى بمدرسة أم المؤمنین  ف(٢٦٥-٣) شكل 

 شباك السلم الرئیسى بمدرسة أم المؤمنین (٢٦٦-٣) شكل 

 كتلة المبنى بمدرسة أم المؤمنین(٢٦٧-٣) شكل 

شكل ،(٢٦٨-٣)شكل   مختلفة لأرضیات القصر بمدرسة أم المؤمنین(٢٦٩-٣)  

 أرضیات خشبیة داخل مدرسة أم المؤمنین (٢٧٠-٣) شكل 

شكل ،(٢٧١-٣)شكل    إضافة سقف للمساحة المكشوفة بالسلم الرئیسى بمدرسة أم المؤمنین  (٢٧٢-٣)  

  إضافة مروحة كھربائیة بالسقف بمدرسة أم المؤمنین (٢٧٣-٣) شكل 

  الرسم على الشبابیك بمدرسة أم المؤمنین                                                         (٢٧٤-٣) شكل 

  الكتابة و تعلیق لوحات على بعض الأبواب بمدرسة أم المؤمنین (٢٧٥-٣)شكل 

  الرسم و الكتابة على السور الخارجى بمدرسة أم المؤمنین (٢٧٦-٣) شكل 

شكل ،(٢٧٧-٣)شكل   الرسم و الكتابة على السور الخارجى بمدرسة أم المؤمنین          (٢٧٨-٣)  

 على حوائط الفصول بمدرسة أم المؤمنین تعلیق ورق الزینة (٢٧٩-٣) شكل 

 إضافة حوائط ایشانى لدورات المیاه بمدرسة أم المؤمنین                                      (٢٨٠-٣) شكل 

  إضافة مواسیر تغزیة و صرف صحى بمدرسة أم المؤمنین (٢٨١-٣) شكل 

 موقع مدرسة الإبراھیمیة (٢٨٢-٣) شكل 

شكل ،(٢٨٣-٣) شكل  الواجھات الخارجیة للقصر المغلق مدرسة               (٢٨٥-٣) شكل،(٢٨٤-٣)  

ٍ حدیثھ لمدرسة الابراھیمیة(٢٨٦-٣) شكل    لقطھ بانورامیھ للفناء و تم إضافتھ من مبان

 میة اضافة تمثال عند مدخل مدرسة الابراھی(٢٨٧-٣):شكل

 الحدیقھ الموجوده عند المدخل الرئیسى لمدرسة الابراھیمیة (٢٨٩-٣) شكل 

           مدرسة الإبراھیمیة من الداخل                  (٢٩١-٣) شكل  ، (٢٩٠-٣) شكل 

  مدرسة الإبراھیمیة من الداخل       (٢٩٣-٣) شكل  ، (٢٩٢-٣) شكل 

 موقع مدرسة الزعفران (٢٩٤-٣)  شكل

              الاجھة الرئیسیة لمدرسة الزعفران      (٢٩٥-٣) شكل 
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   الواجھة الجانبیة لمدرسة الزعفران (٢٩٦-٣) شكل 

مدخل مدرسة الزعفران                                                                                                      (٢٩٧-٣) شكل 

  تشكیلات الكتل بمدرسة الزعفران  (٢٩٩-٣) ،شكل   (٢٩٨-٣) شكل 

  لقطة جانبیة لمدرسة الزعفران  (٣٠٠-٣) شكل 

 حدیقة مدرسة الزعفران (٣٠١-٣) شكل 

شباك السلم الرئیسى من الداخل بمدرسة الزعفران                                                  (٣٠٢-٣) شكل 

لرئیسى بمدرسة الزعفران من الخارج                                                 شباك السلم ا(٣٠٣-٣) شكل 

 أرضیات مدرسة الزعفران الأصلیة (٣٠٤-٣) شكل 

 بمدرسة الزعفران  الغرف المستخدمة كفصول دراسیة(٣٠٥-٣) شكل 

 الفصول الدراسیة من الداخل بمدرسة الزعفران (٣٠٦-٣) شكل 

شكل ،(٣٠٧-٣) شكل  الفصول الدراسیة من الداخل بمدرسة الزعفران                                                             (٣٠٨-٣)  

 سد الأبواب بعض أبواب القصر بمدرسة الزعفران (٣٠٩-٣) شكل 

شكل ،(٣١٠-٣) شكل   الزخارف الموجودة بأسقف بمدرسة الزعفران (٣١١-٣)  

 رابزین السلم الحدیدى بمدرسة الزعفران د(٣١٢-٣) ل شك

الحدید المشغول بالباب الجانبیة بمدرسة الزعفران                                                   (٣١٣-٣) شكل 

 الباب الجانبى بمدرسة الزعفران  (٣١٤-٣) شكل 

                                                                              أشغال معدنیة أعلى الباب الجانبى بمدرسة الزعفران      (٣١٥-٣) شكل 

 تدعیم السلم الأساسى بدرجات حدیدیة بمدرسة الزعفران (٣١٦-٣) شكل 

  تدعیم السلم بكمرات حدیدیة بمدرسة الزعفران                                                    (٣١٧-٣) شكل 

 تغطیة السطح المكشوف للسلم بمدرسة الزعفران (٣١٨-٣)شكل 

  إضافة وحدات إضاءة ومراوح كھربائیة معلقة بالسقف بمدرسة الزعفران(٣١٩-٣) شكل 

 ة بالسقف بمدرسة الزعفرانإضافة وحدات إضاءة و مراوح كھربائیة معلق(٣٢٠-٣) شكل 

 إضافة بناء جدید بمدرسة الزعفران (٣٢١-٣) شكل 

  تعلیق معلقات على الواجھة الخارجیة بمدرسة الزعفران (٣٢٢-٣) شكل 

تعلیق معلقات على الحوائط الداخلیة بمدرسة الزعفران                                                (٣٢٣-٣) شكل 

 موقع مدرسة العباسیة الثانویة القدیمة بنات (٣٢٤-٣) شكل 

 لمدرسة العباسیة  الواجھة الرئیسیة(٣٢٥-٣) شكل 

   كتلة المدخل بمدرسة العباسیة(٣٢٦-٣) شكل 

  بمدرسة العباسیة أرشات و فتحات الواجھة(٣٢٧-٣) شكل 

                          أرشات و فتحات الواجھة بمدرسة العباسیة                         (٣٢٨-٣) شكل 
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شكل    الواجھ الخلفیة بمدرسة العباسیة(٣٢٩-٣)  

  الحدیقة الخلفیة بمدرسة العباسیة(٣٣٠-٣)شكل 

  بمدرسة العباسیة  السور الخلفى(٣٣١-٣)شكل 

  أسفل السور الخلفي بمدرسة العباسیة(٣٣٢-٣)شكل 

  سلم فرعى بمدرسة العباسیة(٣٣٤-٣): شكل  ، (٣٣٣-٣)شكل 

   البھو الموزع للغرف المختلفة بالدور الأرضي بمدرسة العباسیة(٣٣٥-٣) شكل 

 تقشیر الدھان بالواجھة بمدرسة العباسیة (٣٣٦-٣) شكل 

بمدرسة العباسیة                                                                                              الجانب الأیسر للسلم(٣٣٧-٣) شكل 

  السلم الرئیسي بمدرسة العباسیة(٣٣٨-٣) شكل  

 الأرشات التي بجانب السلم بمدرسة العباسیة                                                  (٣٣٩-٣): شكل 

                                إحدى غرف بمدرسة العباسیة                                                               (٣٤٠-٣) شكل 

 درجات السلم بمدرسة العباسیة  (٣٤١-٣) شكل 

  بھو الدور الأول بمدرسة العباسیة                                                  (٣٤٢-٣) شكل 

 شباك إضاءة السلم الرئیسي بمدرسة العباسیة (٣٤٣-٣) شكل 

  بمدرسة العباسیة ي بجانب السلم الرئیسي الممر الجاب(٣٤٤-٣)شكل 

الغرف المستخدمة كفصول دراسیة بمدرسة العباسیة                                                                                         (٣٤٥-٣) شكل 

  لقطة من الشرفة الرئیسیة بكتلة المبنى بمدرسة العباسیة(٣٤٦-٣) شكل 

  ممر جانبى بالدور الأرضى بمدرسة العباسیة(٣٤٧-٣) شكل 

  زخارف أسفل السلم الرئیسى بمدرسة العباسیة(٣٤٨-٣) شكل 

شكل ،(٣٤٩-٣)شكل  زخارف أسفل السلم بمدرسة العباسیة                                                  (٣٥٠-٣)  

  ة تھالك بعض الشبابیك بمدرسة العباسی(٣٥١-٣) شكل 

  تفاصیل أعلى كتلة بارزة بالواجھة بمدرسة العباسیة (٣٥٢-٣) شكل 

 تفاصیل أعلى الأرشات بكتلة المدخل الرئیسي بمدرسة العباسیة(٣٥٣-٣) شكل 

 السور الحدیدي الخلفي بمدرسة العباسیة                                                 (٣٥٤-٣) شكل 

  ة السور الخلفى بمدرسة العباسیةتاج أحد أعمد(٣٥٥-٣) شكل 

  درابزین سلم المدخل الفرعى بمدرسة العباسیة(٣٥٦-٣) شكل 

 أحد الشرفات البارزة بالواجھة بمدرسة العباسیة (٣٥٧-٣) شكل 

  سور الشرفة الرئیسیة بمدرسة العباسیة(٣٥٨-٣) شكل 

  المقرنصات أعلى المدخل الفرعي بمدرسة العباسیة(٣٥٩-٣)شكل 

 كسر في تاج عمود المدخل الفرعي بمدرسة العباسیة(٣٦٠-٣) شكل 
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 بمدرسة العباسیة  عمود السور الرئیسى(٣٦١-٣) شكل 

مقرنصات أعلى المدخل الرئیسي بمدرسة العباسیة                                                   (٣٦٢-٣) شكل 

شكل ،(٣٦٤-٣) شكل  (٣٦٣-٣) شكل    مدرسة العباسیةزخارف و تفاصیل بالأسقف ب(٣٦٥-٣)  

 باب أحد الفصول بمدرسة العباسیة                                               (٣٦٦-٣) شكل 

  تغطیة إحدى الشرفات بمدرسة العباسیة(٣٦٧-٣) شكل 

 نقوشات بأعمدة الشرفة بمدرسة العباسیة                                                   (٣٦٨-٣) شكل 

سد المدخل الخلفي بمدرسة العباسیة                                                                                                         (٣٦٩-٣) ل شك

                                                   بمدرسة العباسیة بناء خارجي لجامع(٣٧٠-٣) شكل 

  بمدرسة العباسیة  بناء خارجي لجامع(٣٧١-٣) شكل 

 صورة مجمعة للمباني المضافة بمدرسة العباسیة (٣٧٢-٣) شكل 

  إضافة تكیفات بمدرسة العباسیة(٣٧٣-٣) شكل 

  إضافة مراوح سقف بمدرسة العباسیة(٣٧٤-٣) شكل 

                               إضافة وحدات إضاءة داخل غرف مدرسة العباسیة                     (٣٧٥-٣) شكل 

 إضافة دورات میاه خارجیة  بمدرسة العباسیة (٣٧٦-٣) شكل 

  إضافة صرف صحي خارجي بمدرسة العباسیة (٣٧٧-٣) شكل 

الصرف الصحي الأصلي بمدرسة العباسیة                                                                             (٣٧٨-٣) شكل 

  دھان الواجھة الخارجیة لتصویر فیلم سینمائي بمدرسة العباسیة(٣٧٩-٣) شكل 

 إضافة بلاط بدلا من الأرضیة المتھالكة بمدرسة العباسیة (٣٨٠-٣) شكل 

  مدرسة العباسیة إضافة العلم و المعلقات لمناسبة العملیة التعلیمیة ب(٣٨١-٣) شكل 

شكل ،(٣٨٢-٣) شكل    بمدرسة العباسیة تعلیق اللوحات على الحوائط(٣٨٣-٣)  

شكل ،(٣٨٤-٣) شكل  سد بعض الأبواب لعدم تلائمھا مع الوظیفة التعلیمیة بمدرسة                 (٣٨٥-٣)  

                     العباسیة 

 لبنین موقع مدرسة الإعدادیة المھنیة ل )٣٨٥-٣(شكل 

   الواجھة الجانبیة بمدرسة الإعدادیة المھنیة(٣٨٧-٣)شكل 

 بمدرسة الإعدادیة المھنیة    جزء من الواجھة الجانبیة(٣٨٨-٣) شكل 

 الواجھة الجانبیة بمدرسة الإعدادیة المھنیة                                                                            (٣٨٩-٣) شكل 

  فناء مدرسة الإعدادیة المھنیة                                                 (٣٩٠-٣) شكل 

  أحد الأروقة المھجورة بالدور الأول بمدرسة الإعدادیة المھنیة(٢٩١-٣) شكل 

   فراغ توزیع لغرف مدرسة الإعدادیة المھنیة(٢٩٢-٣) شكل 

   أحد الغرف المستخدمة كفول دراسیة بمدرسة الإعدادیة المھنیة(٢٩٣-٣) كل ش 
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   السلم الفرعى بمدرسة الإعدادیة المھنیة (٢٩٤-٣) شكل 

  الأرضیات المختلفة في مدرسة الإعدادیة المھنیة (٢٩٥-٣) شكل 

                      تاكل دھان بعض الأسقف بمدرسة الإعدادیة المھنیة                             (٢٩٦-٣) شكل 

  الأرضیات المختلفة في مدرسة الإعدادیة المھنیة (٢٩٨-٣)  (٢٩٧-٣) شكل 

شكل  ،(٣٩٩-٣) شكل     الأرضیات المختلفة في مدرسة الإعدادیة المھنیة(٤٠٠-٣)  

   بعض الزخارف البسیطة فى بعض الأسقف بمدرسة الإعدادیة المھنیة(٤٠١-٣) شكل 

 سقف السلم بمدرسة الإعدادیة المھنیة                                               القبة (٤٠٢-٣) شكل 

  تدعیم السلم الرئیسى بمدرسة الإعدادیة المھنیة (٤٠٣-٣) شكل 

شكل  ،(٤٠٤-٣) شكل   سد بعض الأبواب لتأدیة الوظیفة التعلیمیة بمدرسة الإعدادیة                                (٤٠٥-٣)  

إغلاق أحد الأبواب بالدور الأول بمدرسة الإعدادیة المھنیة                                                    (٤٠٦-٣) شكل 

  تھالك بعض الشبابیك بمدرسة الإعدادیة المھنیة (٤٠٧-٣) شكل 

شكل  ،(٤٠٨-٣) شكل    الإعدادیة المھنیة تفاصیل درابزین السلم بمدرسة (٤٠٩-٣) 

 بمدرسة الإعدادیة المھنیة تقشیر دھانات أسقف القصر و معجنة بعض الحوائط(٤١١-٣) شكل 

  تفاصیل أسفل الشبابیك الخارجیة بمدرسة الإعدادیة المھنیة (٤١٢-٣) شكل 

  تفاصیل السور الحدیدى لإحدى الشرفات بمدرسة الإعدادیة المھنیة(٤١٣-٣) شكل 

 فاصیل زخارف بواجھة المدرسة الإعدادیة المھنیة  ت(٤١٤-٣) شكل 

نشاءعام(٤١٥-٣) شكل  حد تفاصیل القصر مكتوب علیھ  تاریخ الاٍ ٍ  ١٨٩٧إ

مدرسة الإعدادیة المھنیة                                                                        تمثال موضوع على واجھة(٤١٦-٣) شكل 

 بمدرسة الإعدادیة المھنیة   بوابة فرعیة مغلقة(٤١٧-٣)شكل  

   تفاصیل داخل مدرسة الإعدادیة المھنیة(٤١٨-٣)شكل 

 بمدرسة الإعدادیة المھنیة   تفصیل فى سقف المدخل(٤١٩-٣)شكل 

                             تفاصیل زخارف بالواجھة بمدرسة الإعدادیة المھنیة                       (٤٢٠-٣) شكل 

  دورة میاه أصلیة بمدرسة الإعدادیة المھنیة (٤٢١-٣) شكل 

  إضافة عناصر إضاءة بمدرسة الإعدادیة المھنیة (٤٢٢-٣) شكل 

 موقع مدرسة درب شغلان (٤٢٣-٣)  شكل 

  مسقط أفقى للدور الأرضى لمدرسة درب شغلان (٤٢٤-٣) شكل 

 ء الترمیم بمدرسة درب شغلان الواجھة أثنا(٣٤٢٥-٣) شكل 

  أعمال ترمیم السور من شباك مدرسة درب شغلان (٤٢٦-٣) شكل 

 غرفة التكییفات بمدرسة درب شغلان                                                                                                                                  (٤٢٧-٣)شكل 

 فناء مدرسة درب شغلان                                                                                     (٤٢٨-٣) شكل 
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 صوره للواجھة لمدرسة درب شغلان (٤٢٩-٣) شكل  

الترمیم بمدرسة درب شغلان                                                                                                            شغلان أثناء درب  المطلة على سور القاھرة الشمالى(٤٣٠-٣) شكل 

 بمدرسة درب              الترمیم  أثناءصور لمدرسة درب شغلان قبل و(٤٣٢-٣) شكل ،(٤٣١-٣) شكل 

                       شغلان 

 بمدرسة درب شغلان                                                                                                           عادة البلاطات بنفس الرسومات مرة أخرى إ(٤٣٤-٣) ،(٤٣٤-٣)شكل 

 رسومات الأسقف بمدرسة درب شغلانعادة  إ(٤٣٦-٣):،(٤٣٥-٣) شكل 

   اخفاء التركیبات الحدیثة بمدرسة درب شغلان (٤٣٧-٣) :شكل 

 رسومات الأسقف بمدرسة درب شغلان عادة  (٤٣٨-٣)شكل 

 بنین  الثانویة الصناعیة حسینیة الثانویة بنات ومدرسة الأھرامموقع مدرسة ال(٤٣٩-٣) شكل 

 الأھرام الصناعیة  لقطة لسطح المعبد الیھودى من مدرسة (٤٤٠-٣)شكل

 الواجھة الرئیسیة لمدخل مدرسة الحسینیة الثانویة بنات  (٤٤١-٣) شكل 

 ینالواجھة الرئیسیة لمدخل مدرسة الأھرام الثانویة الصناعیة بن(٤٤٢-٣)شكل

 ) مدرسة الحسینیة الثانویة بنات ( الواجھات الداخلیة (٤٤٣-٣) شكل

 مدخل مدرسة الأھرام الثانویة الصناعیة بنین   ٤٤٤-٣)شكل 

 السلم الرئیسى بمدرسة الثانویة الصناعیة  (٤٤٥-٣) شكل 

ت أروقة المبنى المطلة على فناء مدرستى الحسینیة الثانویة بنا(٤٤٧-٣) شكل ،(٤٤٦-٣) شكل 

  الثانویة الصناعیة والأھرام

 الثانویة الصناعیة السلم الرئیسى من الدور الأول بمدرسة الأھرام(٤٤٨-٣) شكل  

 الواجھة الداخلیة لمدرسة الثانویة الصناعیة (٤٤٩-٣) شكل

 الأرشات المطلة على الفناء بمدرسة الحسینة بنات(٤٥٠-٣) شكل 

 مدرسة الأھرام الصناعیةالفصول الدراسیة من الداخل ب(٤٥١-٣) شكل 

 فناء مدرسة الأھرام الصناعیة (٤٦٠-٣)  شكل 

الصالة المؤدیة إلى الرواق بمدرسة الأھرام الصناعیة                                                 (٤٦١-٣)  شكل 

   أحد أبواب مدرسة الأھرام الصناعیة(٤٦٢-٣) شكل 

  ة بمدرسة الأھرام الصناعیةدورات المیاه الأصلی(٤٦٣-٣)  شكل 

القبو المستخدم كورش للطلبة مدرسة الأھرام الصناعیة                                            (٤٦٤-٣) شكل 

 القبو المستخدم كورش تعلیمیة مدرسة الأھرام الصناعیة (٤٦٥-٣)  شكل 

  باب القبو مدرسة الأھرام الصناعیة(٤٦٦-٣)  شكل 

 زخارف بواجھة بمدرسة الأھرام الصناعیة  (٤٦٧-٣) شكل

 الأرضیات الأصلیة بمدرسة الأھرام الصناعیة (٤٦٨-٣) شكل
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  زخارف بالواجھات الداخلیة أسفل الممرات بمدرسة الأھرام الصناعیة (٤٦٩-٣) شكل 

 زخارف على الأسقف بمدرسة الأھرام الصناعیة  (٤٧٠-٣) شكل 

 سة الأھرام الصناعیة  لصق الورق الملون على الشبابیك بمدر (٤٧١-٣) شكل 

 نماذج الشبابیك بمدرسة الأھرام الصناعیة(٤٧٢-٣) شكل 

  تكسر الزجاج أعلى الأبواب  من أعمال الطلبة بمدرسة الأھرام الصناعیة              (٤٧٣-٣) شكل 

 أبواب الفصول الدراسیة بمدرسة الأھرام الصناعیة (٤٧٤-٣) شكل 

  درسة الأھرام الصناعیةزخارف سقف المدخل بم (٤٧٥-٣) شكل 

 زخارف أعلى المدخل  بالواجھة الخارجیة بمدرسة الأھرام الصناعیة (٤٧٦-٣) شكل

 بمدرسة الأھرام الصناعیة تكسیر فى الأرضیات (٤٧٧-٣) شكل 

 مدخنة أصلیة بمدرسة الحسینة الثانویة (٤٧٨-٣) شكل  

  بمدرسة الحسینسة الثانویة ل أرش غائر بالمدخ(٤٧٩-٣) شكل 

 سقف السلم الرئیسى بمدرسة الأھرام الصناعیة(٤٨٠-٣) شكل 

  القبو المستخدم كورش للطلبة بمدرسة الأھرام الصناعیة(٤٨١-٣) شكل  

 التوصیلات الكھربائیة بمدرسة الأھرام الصناعیة(٤٨٢-٣) شكل 

                                  إضافة وحدات إضاءة بمدرسة الحسینة الثانویة بنات                     (٤٨٣-٣) شكل 

 مواسیر الصرف الصحى و التغذیة الأصلیة بمدرسة الأھرام الصناعیة  (٤٨٤-٣) شكل 

 مواسیر الصرف الصحى و التغذیة الأصلیة بمدرسة الأھرام الصناعیة             (٤٨٥-٣) شكل 

  إضافة دورات میاه خارجیة بمدرسة الأھرام الصناعیة (٤٨٦-٣) شكل 

مواسیر الصرف الصحى و التغذیة الأصلیة بمدرسة الحسینیة                (٤٨٨-٣) شكل ،  (٤٨٧-٣) شكل 

                     الثانویة

  الرسم على وجاج النوافذ بمدرسة الأھرام الصناعیة(٤٨٩-٣) شكل 

   الرسم على الحوائط بمدرسة الأھرام الصناعیة (٤٩٠-٣)شكل 

 تعلیق ورق الزینة على الحوائط بمدرسة الحینیة الثانویة  (٤٩١-٣) شكل 

   الرسم على الحوائط بمدرسة الأھرام الصناعیة(٤٩٢-٣) شكل 

  موقع مدرسة  الحسینیة الثانویة بنین (٤٩٣-٣) شكل

 الواجھة الخارجیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٤٩٤-٣) شكل 

 سینیة الثانویةالواجھة الجنوبیة بمدرسة  الح (٤٩٥-٣) شكل 

 الواجھات الداخلیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٤٩٦-٣) شكل 

 فناء المدرسة بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٤٩٧-٣) شكل 

 المساحة المزروعة عند المدخل بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٤٩٨-٣) شكل 
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 الحدیقة الخلفیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٤٩٩-٣) شكل 

 الواجھة الجانبیة المطلة على الشارع الرئیسى بمدرسة  الحسینیة        (٥٠١-٣) شكل ، (٥٠٠-٣) شكل 

                     الثانویة

 إضافة مظلة و مبنى صغیر عند الحدیقة الخلفیة فى الفناء الخلفى بمدرسة  الحسینیة   (٥٠٢-٣) شكل 

                      الثانویة 

 ة  الحسینیة الثانویةالفناء الخلفى بمدرس (٥٠٣-٣) شكل  

 سور المبنى الخارجى بمدرسة  الحسینیة الثانویة(٥٠٤-٣) كل ش

 بمدرسة  الحسینیة الثانویة  إحدى أضلع الواجھة الجانیة الخارجیة(٥٠٥-٣) شكل 

 بمدرسة  الحسینیة الثانویة الواجھة الموضح بھا الأروقة (٥٠٧-٣) (٥٠٦-٣) شكل 

  الخلفیة بمدرسة  الحسینیة الثانویةالمدخل إلى الحدیقة(٥٠٨-٣) شكل 

  الحوائط الخارجیة للفصول الدراسیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥٠٩-٣) شكل 

 بمدرسة  الحسینیة الثانویة  السور الخشبى للأروقة  (٥١٠-٣)شكل

                   الفصول الدراسیة من الداخل بمدرسة  الحسینیة الثانویة                         (٥١١-٣) شكل 

 الفصول الدراسیة من الداخل بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٥١٢-٣) شكل 

  أحد الأروقة بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥١٣-٣) شكل 

 شبابیك الفصول الدراسیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥١٤-٣) شكل 

 یة  أحد الأروقة المغلقة بمدرسة  الحسینیة الثانو(٥١٥-٣) شكل 

 بمدرسة  الحسینیة الثانویة  باب رئیسى بنھایة أحد الأروقة (٥١٦-٣) شكل 

 أروقة الأدوار المختلفة بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥١٨-٣) شكل ، (٥١٧-٣) شكل 

  درجات السلم بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥١٩-٣) شكل 

 المظلة الخشبیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥٢٠-٣) شكل 

 فتحات بالسلم الرئیسى بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٥٢١-٣) كل ش

  السلم الرئیسى بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥٢٢-٣) شكل 

 أحد الأرشات المطلة على الحدیقة الخلفیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة                         (٥٢٣-٣) شكل 

 لیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة لشبابیك بالواجھات الداخ (٥٢٤-٣) شكل 

تكسیر فى الأرضیات الخشبیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة                 (٥٢٦-٣) شكل ، (٥٢٥-٣) شكل 

 تكسیر فى الأرضیات الخشبیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥٢٧-٣)  شكل 

 إضافة مكبرات الصوت بمدرسة  الحسینیة الثانویة (٥٢٨-٣) شكل 

 بمدرسة  الحسینیة الثانویة إضافة توصیلات و لوحات كھربائیة (٥٢٩-٣) شكل 

 إضافة وحدات إضاءة بمدرسة  الحسینیة الثانویة                                                 (٥٣٠-٣) شكل 
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  إضافة توصیلات كھربائیة بمدرسة  الحسینیة الثانویة(٥٣١-٣) شكل 

 بمدرسة  الحسینیة الثانویة یاه مستقلةإضافة دورات م (٥٣٣-٣)شكل ، (٥٣٢-٣)شكل 

 لصرف الصحى بمدرسة  الحسینیة الثانویة  (٥٣٤-٣) شكل 

 موقع مدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٣٦٥-٣) :شكل 

 الواجھة الرئیسیة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٣٦-٣) شكل 

 یوى إسماعیل الثانویة منزل أول ناظر للمدرسة و الملاصق لمدرسة الخد(٥٣٧-٣) شكل 

 الواجھة الداخلیة لمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٣٨-٣) شكل 

   الحدیقة عند المدخل(٥٣٩-٣)شكل 

 فناء مدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٤٠-٣) شكل 

 غرفة التربیة الموسیقیة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٤١-٣) شكل 

 منزل أول مدیر لمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة–ى المجاور واجھة المبن(٥٤٢-٣) شكل 

  مدرج معمل مدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٤٣-٣) شكل 

شكل ،(٥٤٤-٣)شكل   الفصول الدراسیة من الداخل بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٤٥-٣)  

 ل الثانویة الرواق الرئیسى بالدور الأول بمدرسة الخدیوى إسماعی(٥٤٦-٣) شكل 

 جزء مستخدم كصوبا للزرع بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٤٧-٣) شكل 

 مساحة مغلقة بالخشب بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٤٨-٣) شكل 

 )٢٠٠٧ الباحثة تصویر(الممر المؤدى إلى الفناء بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة ، (٥٤٩-٣) شكل 

 )٢٠٠٧ الباحثة تصویر(یة الفنیة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة ، غرفة الترب(٥٥٠-٣)شكل 

  الصالة المؤدیة إلى الفصول الدراسیة فى المبنى الثانى بمدرسة الخدیوى إسماعیل        (٥٥١-٣)شكل 

                      الثانویة

 ثانویة السلم الرئیسى من الدور الأول بمدرسة الخدیوى إسماعیل ال(٥٥٢-٣)  شكل

 صورة زیتیة أصلیة للخدیوى اسماعیل بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٥٣-٣) شكل

 بوابة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٥٤-٣) شكل 

 درابزین السلم الحدیدى بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٥٥-٣) شكل 

 یوى إسماعیل الثانویة العمود الحامل لرواق الدور الأول بمدرسة الخد(٥٥٦-٣)شكل 

 شباك علوى فى السلم الرئیسى للمبنى الثانى بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة  (٥٥٧-٣) شكل 

  درابزین الشرفة المطلة على منزل أول ناظر لمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٥٨-٣) شكل 

 عیل الثانویةالشرفة المطلة على منزل أول ناظر لمدرسة الخدیوى إسما(٥٥٩-٣) شكل 

 شباك أعلى السلم الرئیسى بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٦٠-٣) شكل 

 خزانة عمرھا من عمر المبنى بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٦١-٣) شكل 
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 دولاب قدیم بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٦٢-٣) شكل 

  باب شرفة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٦٣-٣)شكل 

 ور إحدى الشرفات بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویةس(٥٦٤-٣) شكل 

شكل ،(٥٦٥-٣) شكل   أسقف مدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٦٦-٣)  

 الأرضیات الأصلیة للمبنى وتھالكھا فى بعض الأجزاء بمدرسة الخدیوى إسماعیل              (٥٦٧-٣)شكل 

                     الثانویة 

شكل  یات الأصلیة للمبنى و تھالكھا فى بعض الأجزاء بمدرسة الخدیوى إسماعیل        الأرض(٥٦٨-٣)  

                       الثانویة 

  استخدام الطوب الزجاجى بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٦٩-٣) شكل 

  تھالك بسطة السلم بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٧٠-٣) شكل 

  الخشبیة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة الأرضیات(٥٧١-٣) شكل 

 أرضیة بلاط بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٧٢-٣) شكل 

 إضافة عناصر إضاءة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٧٣-٣) شكل 

  إضافة الوصلات الكھربائیة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٧٤-٣)شكل 

 ة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة  التغذیة الأصلی(٥٧٥-٣) شكل 

شكل ،(٥٧٦-٣) شكل   مواسیر الصرف الصحى بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٧٧-٣)  

 تھالك أحد أجزاء الأسقف بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٧٨-٣) شكل 

 نویة   الرسم و تعلیق اللوحات على الحوائط  بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثا(٥٧٩-٣)شكل 

 لوحة النظار بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة (٥٨٠-٣) شكل 

  لوحة تاریخ المدرسة بمدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة(٥٨١-٣) شكل 

                             البوابة الرئیسیة                                 (٥٨٢-٣) شكل 

  الرسم على الحوائط(٥٨٣-٣) شكل 

 موقع مدرسة السنیة الثانویة (٥٨٤-٣) شكل 

 الواجھة الخارجیة بمدرسة السنیة الثانویة (٥٨٥-٣) شكل 

  الواجھات الداخلیة المطلة على الفناء بمدرسة السنیة الثانویة(٥٨٦-٣) شكل 

 الواجھة المطلة على حدیقة بمدرسة السنیة الثانویة(٥٨٧-٣) شكل 

 یقة بمدرسة السنیة الثانویة أحد الممرات المطلة على الحد(٥٨٨-٣) شكل 

 لقطة لجزء بارز من أضلاع الواجھات المطلة على الداخل بمدرسة السنیة الثانویة(٥٨٩-٣) شكل 

 ممرات الفصول الدراسیة بمدرسة السنیة الثانویة (٥٩٠-٣) شكل 

 بمدرسة السنیة الثانویة  أحد الواجھات الداخلیة المطلةعلى الحدیقة(٥٩١-٣) شكل 
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 ممرات مختلفة بمدرسة السنیة الثانویة(٥٩٢-٣) شكل ،(٥٩١-٣) شكل

  باب جانبي مؤدى إلى الفناء بمدرسة السنیة الثانویة(٥٩٣-٣) شكل 

الممرات الموصلة بین كتل المباني بمدرسة السنیة الثانویة                                      (٥٩٤-٣) شكل 

                    نیة الثانویة                                 إحدى الواجھات الداخلیة بمدرسة الس(٥٩٥-٣) شكل 

 الباب المؤدى إلي الممر الخارجي بمدرسة السنیة الثانویة(٥٩٦-٣) شكل 

  من خلفھا جزءمن المبنى بمدرسة السنیة الثانویةةالحدیق(٥٩٧-٣) شكل 

  سنیة الثانویة واجھة مطلة على الحدیقة بكامل أدوارھا بمدرسة ال(٥٩٨-٣) شكل 

 البھو الرئیسى بمدرسة السنیة الثانویة (٥٩٩-٣) شكل 

   الممر الداخلى بمدرسة السنیة الثانویة(٦٠٠-٣) شكل 

 مكتبة مدرسة السنیة الثانویة(٦٠١-٣) شكل 

  الباب المؤدى إلى ممر خارجي بمدرسة السنیة الثانویة(٦٠٢-٣) شكل 

 )٢٠٠٧ الباحثةتصویر( إلى السلم  بمدرسة السنیة الثانویة،  باب بالدور الثاني المؤدى(٦٠٣-٣) شكل 

  لقطة للمباني من أحد الممرات الموصل ما بین مباني مدرسة السنیة الثانویة(٦٠٤-٣) شكل 

  سلم جانبي مؤدى لممر جانبي بمدرسة السنیة الثانویة(٦٠٥-٣) شكل 

                                                    معمل الحاسب الآلي بمدرسة السنیة الثانویة   (٦٠٦-٣) شكل 

  ممرالسلم المؤدى للسطح بمدرسة السنیة الثانویة(٦٠٧-٣) شكل 

 فاصل خشبي عند دورات المیاه بمدرسة السنیة الثانویة (٦٠٨-٣) شكل 

                              السلم الرئیسي بمدرسة السنیة الثانویة                                  (٦٠٩-٣) شكل 

 سلم جانبي بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٠-٣) شكل 

   سلم فرعى بمدرسة السنیة الثانویة(٦١١-٣) شكل 

  تاج عمود ببھو بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٢-٣) شكل 

  الدرابزین الحدیدي للسلم بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٣-٣) شكل 

  لمغطى بالقرمید بمدرسة السنیة الثانویةأحد الأسقف ا(٦١٤-٣) شكل 

   الحوامل الخشبیة التي تحمل المظلة الخشبیة بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٥-٣)شكل 

   الدرابزین الحدیدي لسور الممر بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٦-٣) شكل 

  أحد أبواب الفصول الدراسیة بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٧-٣) شكل 

  درجات حدیدیة مؤدیة إلى السطح بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٨-٣) شكل 

    شباك أحد الفصول بمدرسة السنیة الثانویة(٦١٩-٣) شكل 

 البلاط المستخدم فى بعض الأرضیات بمدرسة السنیة الثانویة(٦٢٠-٣) شكل 

     الأسقف الخشبیة للممرات بمدرسة السنیة الثانویة(٦٢١-٣) شكل 
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٢٥٦ 
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  یة الثانویةأرضیة خشبیة بمدرسة السن(٦٢٢-٣) شكل 

  تھالك فى بعض أجزاء الأرضیات بمدرسة السنیة الثانویة(٦٢٣-٣) شكل 

 أنواع و أشكال مختلفة للأرضیات بمدرسة السنیة الثانویة(٦٢٥-٣) شكل ،   (٦٢٤-٣)شكل 

شكل ،(٦٢٦-٣)شكل   إضافة عناصر للإضاءة بمدرسة السنیة الثانویة(٦٢٨-٣) شكل ، (٦٢٧-٣)  

 خدام سقف معلق بأحد الممرات   است(٦٢٩-٣) شكل 

  باب دورة المیاه بمدرسة السنیة الثانویة(٦٣٠-٣) شكل 

 مواسیر الصرف الصحي بمدرسة السنیة الثانویة (٦٣١-٣) شكل 

   دورة المیاه بمدرسة السنیة الثانویة(٦٣٢-٣) شكل 

 تھالك فى بعض جلسات الشبابیك بمدرسة السنیة الثانویة(٦٣٦-٣) شكل 

   سلم رخامى مجدد بمدرسة السنیة الثانویة(٦٣٧-٣) شكل 

  إضافة غرفة خشبیة بمدرسة السنیة الثانویة(٦٣٨-٣) شكل 

 دورات میاه خارجیة منفصلة بمدرسة السنیة الثانویة(٦٣٩-٣) شكل 

شكل ،(٦٤٠-٣)شكل  بمدرسة السنیة  رسم و تعلیق الإرشادات على الحوائط الخارجیة(٦٤١-٣)  

 الثانویة 

   بناء مبنى إضافى بكلیة الفنون الجمیلة (٦٤٢-٣) شكل 

شكل(٦٤٣-٣) شكل   سد فتحات بمدرسة قصر الدوبارة ) ٦٤٣-٣(  

   تسقیف فتحة بئر السلم (٦٤٤-٣) شكل 

  تدعیم سلم بالمھنیة الإعدادیة بنین (٦٤٥-٣) شكل 

 لإعدادیة بنین  استبدال درجات السلم الأصلیة  بدرجات  معدنیةابمدرسة لزعفران ا(٦٤٦-٣) شكل 

  تدعیم أحد أسقف مدرسة الحسینیة الثانویة بنین (٦٤٧-٣) شكل 

 استبدال الأرضیة المتھالكة بأخرى بمدرسة العباسیة الإعدادیة بنات                              (٦٤٨-٣) شكل 

 تقشیر بیاض جزء من واجھة   بمدرسة العباسیة الإعدادیة بنات )٦٤٩-٣(شكل

 إعادة دھان مدخنة بمدرسة  الناصریة الإعدادیة بنین  )٦٥٠-٣(شكل

 تركیب مكبر صوت بسقف  إحدى طرقات مدرسة طلعت حرب الفنیة )  ٦٥١-٣(شكل

 تركیب مروحة كھربائیة  بمدرسة العباسیة الإعدادیة بنات                      )  ٦٥٢-٣(شكل

 ادیة بنات إضافة وحدات إنارة بمدرسة العباسیة الإعد) ٦٥٣-٣(شكل

 إضافة دورات میاه خارجیة منفصلة   بمدرسة الناصریة  الإعدادیة بنین)  ٦٥٤-٣(شكل

 إضافة دورات میاه خارجیة منفصلة بمدرسة طلعت حرب الفنیة  )  ٦٥٥-٣(شكل

شكل  إضافة وحدات صحیة جدیدة بمدرسة على عبد اللطیف الإعدادیة بنات)  ٦٥٦-٣( 

 ة بمدرسة أم المؤمنین الإعدادیة بناتإضافة شبكة تغذی)  ٦٥٧-٣(شكل
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الرسم على حوائط أحد فصول مدرسة طلعت حرب الفنیة                              )  ٦٥٨-٣(شكل

دھان أجزاء من واجھة مدرسة  أم المؤمنین الإعدادیة بنات                                                         ) ٦٥٩-٣(شكل

 أحمد عبدالعزیز الإبتدائیة  تغطیة حائط بأحد الفصول بمدرسة  ) ٦٦٠-٣(شكل

 الكتابة على أحد أبواب الناصریة الإعدادیة بنین)  ٦٦١-٣(شكل

 تركیب لوحة تذكاریة   بمدرسة على عبد اللطیف الإعدادیة بنات)   ٦٦٢-٣(شكل

 تحطم بعض الزخارف بواجھة مدرسة المھنیة الإعدادیة  بنین)  ٦٦٣-٣(شكل

 سى بمدرسة الناصریة الإعدادیة بنین تھالك درج السلم الرئی)  ٦٦٤-٣(شكل

 تكسیر بجزء من ارضیة مدرسةالمھنیة إعدادیة بنین )   ٦٦٥-٣(شكل

 المدرسة الإبراھمیة الثانویة بنین )  ٦٦٦-٣(شكل

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة( المدرسة التوفیقیة الثانویة بنین)  ٦٦٧-٣(شكل

 مدرسة المھنیة الإعدادیة بنین )  ٦٦٨-٣(شكل
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 مدرسة الخدیوى إسماعیل الثانویة بنین  )  ٦٧٣-٣(شكل

 مدرسة أحمد عبدالعزیز الإبتدائیة )  ٦٧٤-٣(شكل

 مدرسة طلعت حرب الفنیة  )  ٦٧٥-٣(شكل

 مدرسة الزعفران الإعدادیة بنین )  ٦٧٦-٣(شكل

 مدرسة الحسینیة الثانویة بنین  )  ٦٧٧-٣(شكل

 مدرسة الناصریة الإعدادیة بنین  )  ٦٧٨-٣(شكل

 مدرسة الإبراھیمیة الثانویة بنین)  ٦٧٩-٣(شكل

 مدرسة قصر الدوبارة  )  ٦٨٠-٣(شكل

 ت حرب الفنیة  مدرسة طلع)  ٦٨١-٣(شكل
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 المقدمة
 

      یأت ى ھ ذا ال بحث ض من الاتج اه العام للتوعیة بالتراث، ووجوب الحفاظ علیھ، وكیفیة إدراك واستشعار 

ٍ معبر عن الأسلاف وتاریخھم و فنونھم وعماراتھم ولا یقتصر .  الخ..............الق یمة الكام نة بك ل كیان باق

ً لما قد تتعرض ل ھ المبانى ذات القیمة غیر المسجلة كآثار والمبانى التى الأم ر عل ى ذل ك وإنم ا یت ناول طرحا

 .تشغلھا الوظیفة التعلیمیة بشكل خاص من مشكلات وأضرار

 

     ومم ا لاش ك فیھ أن ھذا البحث یتمیز بحالة شدیدة الخصوصیة، فالمبانى التعلیمیة ذات القیمة ھى البوابة 

 الطلاب، أى الأجیال الناشئة الذین - بطبیعة الحال– الت ى یمك ن العبور من خلالھا للمستقبل فمستخدموھا ھم

ی سھل زرع مفھ  وم الت  راث وقیم  تھ ل  دیھم وك  ذلك  أس  الیب الحف  اظ عل  یھ ، وإدراك واست  شعار الق  یم المخ  تلفة 

ویك ون ذل ك بمثابة التقاط طرف الخیط لبث قیمة التراث فى المجتمع عن طریق تأسیس جیل . الموج ودة ب ھ 

 .أساسیة فى المجتمعناشىء كبنیة أولیة و

   

     ولاتع د البی ئة الت راثیة ھ ى العن صر الوح ید ال ذى یج ب تواف ره إنم ا ھ ناك الكثی ر م ن العناص ر الأخرى 

ً وأن . ك  الإدارة وھی  ئة ال  تدریس الواع  یة بالت  راث   ً مباش  را ً أن یأخ  ذ التلق  ین والتعل  یم  ش  كلا كم  ا یج  ب أی  ضا

مة فى البیئة المحیطة بالطلبة فى المبانى التعلیمیة ذات القیمة بشكل تك ون الإش ارة والتوجیھ إلى كل ما لھ  قی

ّ الأمر قد یصل إلى تضمین ذلك فى المناھج  والنشاطات الدراسیة    .صریح، بل إن

 

ً ف ان ھ دف ھ ذا ال بحث لیس التوثیق الكامل لكل حالات المبانى التعلیمیة ذات القیمة  خ را ّ ً ول یس ا      وأخی را

ً ح یث أن م ا یت ضم نھ م ا ھ و إلا ع رض ل بعض ح الات المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة الت ى مازال عدد كبیرا

ً بال رغم م ن س وء حال ة الكثی ر من ھذه المبانى وھدم بعضھا أو اندثاره، وقد اتخذت القاھرة كمثال  م نھا باق یا

 .لمبانى أنحاء الجمھوریة 
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 أھداف البحث
 

 بوظائف تستخدم فى حیاتنا انى ذات القیمة التراثیة كأداة لرفع الوعى من خلال شغلھ كیف یة استغلال المبا-١

 .الیومیة

 إیج اد حل ول أخ رى غی ر مع تادة لإع ادة توظ یف المبان ى ذات الق یمة الت راثیة وإستخدامھا بشكل لا یسئ -٢

 . لھا

 .ریقة أساءت إلیھا إلقاء الضوء على شریحة من المبانى التراثیة التى تم إعادة توظیفھا بط-٣

 التوص ل لمقت رحات یمك ن م ن خلالھ ا توظ یف المبان ى ذات الق یمة الت راثیة كم بان تعلیم یة مع المحافظة -٤

 .علیھا، كونھا ذات قیمة عالیة، وتحقیق الوظیفة التعلیمیة من خلالھا بشكل جید

 

 المشكلة البحثیة

 
نتھاكات إغلھا الوظیفة التعلیمیة لمظاھر تخریب و     تع رض ع دد م ن المبان ى ذات الق یمة الت راثیة الت ى تش

بأش كال مخ تلفة مم ا یھ در م ن القیم الكامنة بالمبنى التعلیمى ذو القیمة لأنھ تم إعادة توظیفھا بشكل أساء إلیھا 

 .  مع الإفتقار للوعى العام بالتراث

      

 الفرضیات
 

یھا م ن خ لال الم نھج البحث ى المتبع وھذه یق وم ھ ذا ال بحث عل ى ع دة فرض یات ق د ی تم إث بات ص حتھا أو نف 

 :الفرضیات ھى

إمكان یة رف ع الوع ى ل دى الأج یال الناش ئة بالق یم الت راثیة م ن خ لال المبان ى ذات الق یمة الت راثیة الموظفة -١

 .كمبانى تعلیمیة 

 : یمكن ضبط ومنع الإساءة للمبانى التعلیمیة ذات القیمة عن طریق-٢

 .اث من خلال العملیة التعلیمیة   بث إدراك القیمة بالتر-أ

 . وضع عقوبات رادعة وحازمة لكل من یسىء للمبنى -ب

 ع  دم ص  لاحیة المبان  ى ذات الق  یمة الت  ى أع  ید توظ  یفھا كمبان  ى تعلیم  یة م  ن ناحیةالإن  تفاع  بھ  ا ف  ى اداء -٣

 .الوظیفة التعلیمیة 
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 منھجیة البحث
  

ح  یث ی  تم ت  ناول موض  وع ال  بحث ب  ین )١("وث التطبیق  یة الم  نھج الم  تكامل ف  ى ال  بح"      یت  بع ھ  ذا ال  بحث 

ط ار النظ رى م ن خ لال تحلیل أسباب ظھور ویط رح الإ، الفك ر النظ رى والواق ع العمل ى التطبیق ى ینط ارإ

المبان ى التعلیمیة ذات القیمة سواء لأسباب سیاسیة أو اجتماعیة ودور ثقافة المجتمع فى استمراریتھا ویظھر 

 ً اھ  یة الق  یمة الكام  نة  بالمبان  ى مح  ل الدراس  ة م  ع التع  رض لتأثی  رھا ف  ى المج  تمع  ع  رض وتوض  یح لمأی  ضا

 .كمؤسسات تعلیمیة 

 

 التعلیم  یة ذات الق  یمة الت  راثیة ى     وم  ن ناح  یة أخ  رى ی  تم دراس  ة الاعت  بارات الفن  یة والت  صمیمیة للمبان  

 .متضمنة المعاییر التصمیمیة الخاصة بالمبانى التعلیمیة 

 

ب یق ذل ك م ن خلال نماذج دراسیة توضح كیفیة احتوائھا على القیمة بمختلف أنواعھا ووضعھا      و ی تم تط

 .خلات والتغیرات التى طرأت علیھااالحالى متضمنة التد

 

 

 :ى جزءین إلو ینقسم البحث 

 

 الطرح النظرى و یتمثل فى الباب الأول : الجزء الأول  

 

 :تى و یعرض كالآ

 الباب الأول

كما یفسر .ط ار مفاھ یم دراس ات الحفاظ والتأھیل إ یع رض المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة ف ى :الف صل الأول 

 ح  یث الع  وامل ال  سیاسیة والاجتماع  یة عب  ر ىوج  ود المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة م  ن خ  لال ط  رح تاریخ  

 .علیمیة التاریخ من حیث نشأة المناطق التاریخیة  أو أسباب استخدام المبانى ذات القیمة كمبانى ت

قتصادیة أو ایتناول العوامل المؤثرة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة سواء كانت سیاسیة أو :الف صل الثان ى 

 .جتماعیة أو ثقافیةا

 

 التطبیق العملى: الجزء الثانى 

                                                
 .ھ و طریقة كتابتھ،المكتبة الأكادیمیة،البحث العلمى و أسس١٩٩٢محمد الصاوى محمد مبارك، 1
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 الباب الثانى  الشق المادى الفنى لتصمیم المبانى التعلیمیة

 

 لق یاس م دى تواف ر متطل بات الوظیفة التعلیمیة  التعلیم یةىمیة للمبان اول المعایی ر الت صمینیت : الف صل الأول 

 . فى المبانى التعلیمیة ذات القیمة

 .على نموذجین للمبانى التعلیمیة ذات القیمة  التعلیمیةىتطبیق المعاییر التصمیمیة للمبان: الفصل الثانى 

وء  المواث  یق الدول  یة  وك  ذلك ال  بحوث الحف  اظ عل  ى المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة ف  ى ض  : الف  صل ال  ثالث

 .والتجارب العالمیة

یت فى الأصل كمدارس وتحمل قیمة ِ  یع رض ح الات الدراس ة للمبان ى التعلیمیة سواء التى بُ : ال باب ال ثالث 

ع  ادة إومازال ت قائم ة وت  شغلھا وظیف تھا الأص لیة أو الت ى بن یت لوظ  یفة غی ر تعلیم یة وت م معماری ة وت راثیة 

 .وظیفة التعلیمیة مع شرط احتوائھا على أنواع القیم المختلفة توظیفھا لل

 

 .ثبات صحة الفرضیة أو تعدیلھاإما إیتم من خلالھا :  النتائج و التوصیات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 xl

 

 
 

 
 
 

 الحفاظ على المباني التعلیمیة ذات القیمة

 أمثلة تطبیقیة على المباني التعلیمیة ذات القیمة
 

 النتائج و التوصیات

 التعریف بالمبانى التعلیمیة ذات القیمة الدراسة النظریة

 القیمة ى التعلیمیة ذاتالعوامل المؤثرة على المبان

 المعاییر التصمیمیة للمباني التعلیمیة القیمة
 التطبیق العملى

شكالیة البحثیة ٍ  الا

 تطبیق المعاییر التصمیمیة للمباني التعلیمیة

 على نموذجین للمبانى التعلیمیة ذات القیمة



 

 

 
 

 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الباب الأول 

  التعلیمیة ذات القیمة ىالمبان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 



 ٣

 

 

 

 

 الفصل الأول

 التعریف بالمبانى التعلیمیة ذات القیمة)١-١(
 

 ، وتم عمل ى أو العمرانى مجال الحفاظ على التراث سواء المعمارى     تعددت المفاھیم والمصطلحات ف

 ھذا الفصل ى ھذه المفاھیم والمصطلحات والإستعانة بھا لتدعیم أبحاث أخرى ، وفحولالكثیر من الأبحاث 

 التعلیمیة ى إطار دراسة المبانىستعانة بھا للتوضیح فعریف بالمفاھیم والمصطلحات التى یمكن الاسیتم الت

 .ذات القیمة 

 

 أنواع القیمة الكامنة فى المبانى التعلیمیة ذات القیمة ) ١-١-١( 

 

      ً ً أو أدبیا ً القیمة ھى المحرك الرئیسى لأیة عملیة حفاظ لأى منتج تراثى سواء كان معماریا  أو فنیا

كالنحت أو الرسم وغیرھا ،والذى نستقى منھ كل ما یمیز ویصف ثقافة الأجداد والعصور السالفة ومعتقد 

ً فى مدى إدراك القیمة وبالتالى الحفاظ علیھا...! أفكارھم فى زمن ما ً مھما . أما عن الوعى العام فیلعب دورا

...   ندرك أھمیة القیمة التراثیة والمعماریة والفنیةولعلنا نفتقد ھذا الوعى فى زمننا الحالى مما یجعلنا لا

 . وھذا ما نستطیع أن نوضحھ فى ھذا البحث. وغیرھا

 یولد بعضھا مع إنشاء ،حتواء أنواع مختلفة من القیمةاحتضان وا      وللعمارة والعمران نصیب كبیر في 

ً  ولعل من الملحوظ أن تعر.یكتسب مع مرور الزمنخر  الآبعضال والمبنى یفات القیمة تختلف تبعا

وفیما یلى . لاختلاف الأشخاص سواء فى اعتقاداتھم أو أفكارھم ، أو مدى الدور الذى تلعبھ تلك القیمة

 :بعض من ھذه التعریفات

 :   القیمة التاریخیھ -١

ما نعب عنى مكتسب ومتزاید مع حركة الزمن ، فھى     ھي قیمة ذات مدلول تراث كون قیمة  وقد ت، بذاكرة المدنھ 

 . رمزیة أو زمنیة 

 : القیمة الرمزیة –أ

 أوترتبط بشخصیة قومیة ذات تأثیر فى  عن زمن معین أو حدث من أحداث التاریخبر قیمة تعى     ھ

ً الت)  ابقاً (   المدرسة الإنجلیزیة ،رصوعلى سبیل المثال ولیس الح تاریخ الأمة تع ر عن ىمدرسة النصر حالیا  

ً لأبناء الجالیة الإنجلیزیة بمصر شكل ىالإحتلال الإنجلیز   . )١-١(لمصر حیث أن ھذه المدرسة بنیت أساسا



 ٤

ً ( سعید حلیم باشا وقصر مدرسة على عبد اللطیف  (Villa Casdogli ىوقصر كاسدوجل) المدرسة الناصریة حالیا

 ً  .لكیةلمالعائلة اوباشاوات المراء والأ عرف بعصرالتى تعبر عن عصر من القصور وغیرھا ) حالیا

 
   بجاردن سیتىالمدرسة الإبراھیمیة )٢-١(شكل

 )٢٠٠٥الباحثة تصویر (

 
 المدرسة الانجلیزیة فى بدایة الخمسینیات)  ١-١(شكل

  بمصر الجدیدة
http://www.esc-obog.org/SchoolPhotos.html 

 

 
  )ىقصر كاسدوجل(  ة على عبد اللطیفمدرس) ٣-١(شكل

 )٢٠٠٥الباحثة تصویر( ،بجاردن سیتى

 : القیمة الزمنیة – ب

 ىھ  ي ق  یمة ت  توقف عل  ى م  دى  اس  تمرار العم  ل الفن       

 ى بالإض افة إل ى الحالة العامة لھ ، وھىالم ادو ىوالمع نو

ف إذا م ر علیھا حقبة  ،ق یمة ت زداد وتكب ر م ع م رور ال زمن

 سواء  المائ ة سنة فتصنف بكونھا أثرازمن یة تت راوح ف وق

 بك   یانھ ك   املاً أو أص   بح مج   رد ً  ك   ان ھ   ذا الأث   ر مح   تفظ

 على ھذه القیمة ةوتحتوى المبانى محل الدراس     .١أط لال

والمدرس  ة ) ٢-١(وم  نھا مدرس  ة عل  ى عبداللط  یف ش  كل

  ) .٣١-١(شكل ، بجاردن سیتىبراھیمیةالإ
 

   :لاعتبارات التالیة لل بانى باوتتأثر القیمة التاریخیة 
 

 . عن عصره وتاریخھ ى تعبیر العنصر التراثىمد -
 .الندرة والتفرد والتمیز  -
 .أھمیة الحدث المرتبط بالعنصر التراثي  -
 . وجود إضافات أو تعدیلات لاحقھ عدمأصالة المواد و -
 ) ٢٠٠٢( لسھیر حواس .أھمیة الفترة التاریخیة التي ینتمي إلیھا العنصر التراثي  -

                                                
 ٠٢٥ ، ص القاھرة الخدیویة رصد وتوثیق عمارة وعمران القاھرة،)٢٠٠٢( حواس،ر زكى سھی١-

http://www.esc-obog.org/SchoolPhotos.html


 ٥

 

 

  
، )المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا )٤-١(شكل

 ، بشارع شامبلیون وسط المدینةالزخارف والكرانیش

 )٢٠٠٥الباحثة (  ،

 

  
، ) المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا  )٥-١(شكل

  بشارع شامبلیون وسط المدینةالزخارف والكرانیش

 )٢٠٠٥الباحثة ( ،

 

   القیمة الجمالیة-٢

وذات علاق  ة  لعم  ل المعم  ارىتولد م  ع م  یلاد ات    ق  یمة    

وق  د .بداع  یة والت  صمیمیة لإ بالطاب  ع الع  ام والق درات اوث یقة

 تتأث  ر ب  بعض الاعت  باراتو م  ع الق  یمة التاریخ  یة ىت  تواز

  :التالیة

 :القدرات الإبداعیة 

الت ى تع تمد عل ى إض افة ال بعد الغی ر مادى للعمل الفنى      

 أو فك رة أو مشاعر أو أحاسیس ، وقد أو المعم ارى كفل سفة

ً عل   ى عمل   یة إدخ   ال الم   تعة إل   ى  ً أو س   لبیا تؤث   ر إیجاب   یا

 .المشاھد
 :القدرات التشكیلیة 

     وتع   تمد عل   ى الن   سب والمقای   یس وإح   ساس الم   شاھد 

بال    توازن، وتظھ    ر ف    ي ال    نور والظ    لال وإب    راز الك    تل 

ف  ي وتأك  یدھا والإیقاع  ات المن  تظمة أو الم  رتجلة والت  نوع 

 .    العناصر الزخرفیة 

 :القدرات التأثیریة

     لاب راز الجوھ ر والم ضمون بالعمل الفنى أو المعمارى 

والت ى تكم ن فى مراعات النسب والمقاییس والحرص على 

إح ساس الم شاھد بال توازن بما یتفق مع وجدان الإنسان فى 

وتع   تمد ھ   ذه الق  درات عل   ى كیف   یة ال   تلاعب . مج  تمع م   ا 

 .التضادبالتوافق و

 :التفرد والاختلاف 

ف ى الم ضمون و ال شكل ال سائد والخروج عن المألوف      

  .بما یشد انتباه المتلقى

 :المحاكاة 

لفك ر وفل سفة الفنان ین والمعماریین الرواد فى الأعمال       

الفن  یة والمعماری   ة یعط  ى العم   ل أھمی  تھ م   ن إنت   سابھ إاى 

 .١امدارسھم وإلى تلك الفترة التى عاصروھ

 ).                     ٦-١(،)٥-١(،)٤-١(شكل

                                                
 .٢٦، ص القاھرة الخدیویة رصد وتوثیق عمارة وعمران القاھرة،)٢٠٠١( سھیر حواس،- ١



 ٦

 
، )المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا )٦-١(شكل

  بشارع شامبلیون وسط المدینةالرؤوس المنحوتة

 )٢٠٠٥ الباحثة تصویر(،

  القیمة الوظیفیة -٣

 المعماریة والتى لت رتبط الق یمة الوظیف یة ع ادة بالأعما     

ح  یان م  ن أج  ل اس  تیفاء غ  رض وظیف  ى تن  شأ ف  ى معظ  م الأ

مح   دد ، وب   ذلك فھ   ى ن   تاج لأنم   اط اجتماع   یة واقت   صادیة 

 .ولعصور مختلفة قد تكون وقتیة أو مستمرة

     واستمرار حیاة العمل المعمارى یتوقف على احتیاج 

المجتمع اللاحقة لھ للاستفادة بقیمتھ الوظیفیة، فكل المبانى 

 شیدت بھدف معین تصبح التراثیة أو حتى اللأثریة التى

حالات مثالیة إذا ما كانت تستخدم حتى الیوم فى نفس 

  . ١الھدف الأصلى التى شیدت من أجلھ

 

 :  القیمة التراثیة-٤

كل ما یخلفھ "  ویعرف التراث بأنھ،  كما تحتوى المبانى التعلیمیة محل الدراسة على قیمة تراثیة عالیة

ً الإبقاء علیھ وحمایتھ من الاندثار والحفاظ علیھ ممتد یستحق ى أو معنوىالسلف من إرث ماد  عبر الأجیال ا

 أما ،وقد یكون ھذا الإرث متمثلاً في الفكر أو المفاھیم أو حتى القیم والعادات والتقالید وغیرھا،"المتعاقبة 

یمة ھذا وغیرھا، وإذا لم یتم إدراك قأ أو أدوات وصور مبان منھا فقد یكون متمثلاً فى ىعن الشق الماد

 .الإرث فقد یندثر دون الإلتفات إلیھ 

 

 ةومن التعریفات والتصنیفات الأخرى للقیم •

 

  ) Worskett(  تصنیف ورسلت 

 ، فنیة ، اقتصادیة ، ة ، تاریخیة معماریة ، أثریة ، اجتماعیة ، روحیى أنواع ھ١٠الذي صنف القیمة إلى 

 . ٢وثائقیة،رمزیة ، سیاسیة 

ً یوجد تصنیف فیلدی  . قسم القیمة لثلاثة مجموعات رئیسیة تحتوى على قیم فرعیة ىن الذوأیضا

 .وتحتوى على قیم الروعة ، الشخصیة ، الاستمراریة ، الروحیة والرمزیة : قیم معنویة ) أ 

رمزیة ، معماریة / ، جمالیة ) كالعمر والندره ( ة ، تاریخیة ، أثریة یتحتوى على قیم توثیق: قیم ثقافیة ) ب

 . الطبیعي والمبني والتنسیق

 . الأصلةوتحتوى على قیم وظیفیة ، اقتصادیة ، اجتماعیة ، سیاسیة وقیم محلی: قیم استعمال ) حـ

 
                                                

  .٢٧ ، صصد وتوثیق عمارة وعمران القاھرة القاھرة الخدیویة ر،)٢٠٠١( سھیر حواس،- ١
،المواثیق و التوصیات الدولیة للتعامل مع التراث المعمارى و العمرانى، رسالة ماجیستیر غیر )٢٠٠٣(أمانى السید عبدالرحمن، - ٢

 .٨ص منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة،



 ٧

 أصل المباني التعلیمیة ذات القیمة ) ٢-١-١(
 : لى نوعینإ ة ذات القیمةینقسم أصل المبانى التعلیمی

 
 :  النوع الأول ) أ 
 

 ،نى التى تكون قد أنشئت فى الأصل بغرض أداء الوظیفة التعلیمیة     یشتمل ھذا النوع على تلك المبا

ھذا النوع یخضع لإشراف جالیات أجنبیة مختلفة أو لجھات دینیة كالكنائس والكاتدرائیات یحذف وعادة 

 .  والجوامع وغیرھا 

 سفارة ىم لة ف تخضع للسلطة الیونانیة المتىومن أمثلة ھذا النوع  المدرسة الخاصة بالجالیة الیونانیة وھ

مصر ىالیونان ف  . 

  
 ،ذكریات مصر ةمدرسة نوتردام دیزابوتر،مصر الجدید) ٨ -١(الشكل

 )٢٠٠٥(الجدیدة، 

،ذكریات مصر الجدیدة، ١٩٥٠مدرسة القلب المقدس عام ) ٧-١(الشكل

)٢٠٠٥( 

  
المدرسة البطریكیة ، شارع كلیوبترا،مصر )  ١٠ -١(الشكل

 )٢٠٠٥(جدیدة، الجدیدة،ذكریات مصر ال

واجھة مدرسة العائلة المقدسة الابتدائیة  ،ذكریات مصر )  ٩-١(الشكل

 )٢٠٠٥(الجدیدة، 

 



 ٨

 أنشئت تحت إشراف الكنائس والكاتدرائیات المدرسة القبطیة الكاثولیكیة ى     ومن بین المدارس الت

ً مدرسة نوترام لادبلفران ١٩٣٧ أنشئت عام ىمدرسة سان جورج التو  ١٩٣٢ أنشئت عام ىالت ، وأیضا

ى  جارن سیتىوكذلك مدرسة الفرانسیسكان بوسط القاھرة والمیردیدیو ف) ٢-١(،شكل ١بمصر الجدیدة

 ) ١٠-١(،)٩-١( ،)٨-١(،)٧-١(شكل. اوغیرھ

 

 
ً (جلیزیة سابقا نالمدرسة الإ) ١١-١(الشكل ، بمصر الجدیدة ، ) النصر حالیا

 )٢٠٠٥الباحثة تصویر (

 
ً (جلیزیة سابقا نالمدرسة الإ )١٢-١(الشكل ، بمصر الجدیدة ، ) النصر حالیا

 )٢٠٠٥الباحثة تصویر (

 تتمتع ھذه المدارس بخصوصیة إشراف وإدارة 

جھات إنشائھا تحت إشراف عام من وزارة التربیة 

 ُ  من القیمة ىبقدر إضافوالتعلیم ،كما تتمتع أیضا

 .  الدینیة 

حتفاظ معظم المدارس المنتمیة لھذا ا     ورغم 

التأمیم بعد قرارات النوع بخصوصیة ملكیتھا إلا أن 

لعب١٩٥٢ثورة  ً فت   إنتقال بعض الملكیات ى دورا

 ً مدارس النصر ( مثل المدرسة الإنجلیزیة سابقا

 ً جالیة  لأبناء الة كمدرس١٩٣٦ بنیت عام ىالت) حالیا

 لمصر والتى ىالإنجلیزیة أثناء الاحتلال البریطان

صممھا ارستو سان جون دیامانت، وانتقلت ملكیتھا 

 عقب قرارات ١٩٥٦للحكومة المصریة عام 

 ).١٢-١( ،)١١-١(شكل    ٢التأمیم

 

 

 :النوع الثاني )ب 

. ةلوظیفة التعلیمیللھا یتشغو توظیفھا وأعید ى بنیت لوظیفة أخرى فى المبانى التى     ویتمثل النوع الثان

 .ة إلي ھذا النوع  التعلیمیة ذات القیمى اغلب المبانىوتنتم

 

                                                
،ذكریات مصر الجدیدة، مؤسسة الأھرام ) ٢٠٠٥(بجمھوریة مصر العربیة ، المركز الفرنسى للثقافة و التعاون التابع لسفارة فرنسا - ١

 .٩١ص
،ذكریات مصر الجدیدة، مؤسسة الأھرام ) ٢٠٠٥( المركز الفرنسى للثقافة و التعاون التابع لسفارة فرنسا بجمھوریة مصر العربیة ،- ٢

 .٩١ص



 ٩

 نجد أنھا تحولت إلى مبان تعلیمیة، إما عن طریق التبرع من أصحابھا ى     و فیما یتعلق بملكیة ھذه المبان

ً لأھدافھا حیث تم انتقال ١٩٥٢أو عن طریق تأمیمھا وذلك نتیجة لما أحدثتھ ثورة یولیو   من تغیرات تحقیقا

 مدارس مؤجرة أو ى التعلیمیة تحت مسمىتندرج معظم ھذه المبان و،لى الدولة إالملكیة أو الإشراف العام 

 .   ١معانة 

 الأصل قصر سعید حلیم ى فى ھى     وكأمثلة للمباني التعلیمیة الخاصة بھذا النوع المدرسة الناصریة والت

 . یقع بشارع شامبلیون بوسط القاھرة ى والذ١٩٠١٢ و ١٨٩٧باشا الذي شید بین عامى 

 

ً قصر السلطانة ملك الذي تحول إلي مدرسة ویقع بمصر الجدیدة      كما أن ھ وقد صنفتھ وزارة . ناك أیضا

ً بأنھ اثر تاریخي   . ٣الثقافة مؤخرا

 

 بجاردن ى شارع القصر العینى یقع فى حسین والذى الأمیر إلھامةقصر شویكار ھانم زوجكمثال         و

بنى والذىسیت ً كمدرسة ویستخدم أوائل القرن العشرین ى فى  قصرمدرسة"  حالیا  الدوبارة التجریبیة  

شكل   ٤"للغات                )١٤-١( ،)١٣-١.( 

 

  
 بشارع  سعید حلیم باشا، المدرسة الناصریةرقص) ١٤-١(الشكل

 )٢٠٠٥حثةا البتصویر( ، شامبلین وسط المدینة

قصر شویكار ھانم زوجة الأمیر طوسون ، مدرسة )١٣-١(الشكل

 )٢٠٠٥حثة ا البتصویر( ،  بجاردن سیتىةقصر الدوبار

 

 

 

                                                
 أما المدارس المعانة فھى المدارس التى تحتاج ، التربیة و التعلیم المدارس التى یتم تأجیرھا من أصحابھا الأصلیین من قبل وزارة- ١

 .لاعانة من وزارة التربیة و التعلیمیة لتأدیة الوظیفة التعلیمیة
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( ، قصور الأمراء والباشوات فى مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ٢
 . ١١٧ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦ء الشرق،مكتبة زھرا،
،ذكریات مصر الجدیدة، مؤسسة الأھرام ) ٢٠٠٥( المركز الفرنسى للثقافة و التعاون التابع لسفارة فرنسا بجمھوریة مصر العربیة ،- ٣

 .٩١ص
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( ع ع ر ، قصور الأمراء والباشوات فى مدینة القاھرة فى القرن التاس) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ٤

 .١٢٣ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦،مكتبة زھراء الشرق،



 ١٠

       التعلیمیة ذات القیمة ىأسباب ظھور المبان)٣-١-١(
تعددت أسباب ظھور المبانى التعلیمیة ذات القیمة وانقسمت إلى أسباب سیاسیة، واجتماعیة، واقتصادیة 

 . وتاریخیة

 

  )١٩٥٢و  أحدثتھا ثورة یولیىالعوامل الت( سیاسیة السباب  الأ)١-٣-١-١(

  ١٩٥٢أھمیة التعلیم ومجانیتھ بعد ثورة  - أ

 ومن ھذه الأوضاع ، كانت تسود البلادى مغیرة لكثیر من الأوضاع الت١٩٥٢ ثورة یولیو جاءت      

مصر العملیة التعلیمیة فىوتم إدخال تطورات كبیرة علي نظم .  الذى حظى بقدر كبیر من الاھتمام)التعلیم(  

وقد نص أول دستور صدر بعد الثورة على حق ات والقوانین المنظمة لھ ، وصدرت العدید من التشریع

  . المصریین فى التعلیم الإلزامى والمجانى لأول مرة فى مصر

 

 ١٩٥٦ ینایر سنة ١٦ ىالصادر ف دستور الجمھوریة المصریة كم  جا  فى
 

  .حدود القانون والنظام العام والآداب  ىالتعلیم ف )٤٨مادة (
تكفلً  لتعلیم حق للمصریین جمیعا )٤٩مادة (      الدولة بإنشاء مختلف ھ 

 المؤسسات الثقافیة والتربویة والتوسع فیھا  وواع المدارس أنأ              
  ى والعقلىالبدن  وتھتم الدولة خاصة بنمو الشباب.ً  تدریجی              
  . ىوالخلق              

 وینظم القانون شئونھ وھو   العام ، التعلیمىتشرف الدولة عل  )٥٠مادة (
  ى الحدود التى المختلفة بمدارس الدولة بالمجان فھ مراحلىف               
  .القانون ینظمھا               

  مدارس ىف  وبالمجانى إجبارىالتعلیم في مرحلتھ الأول  )٥١مادة (
 .١الدولة               

 
  مشروع مدرسة كل یوم -ب

 :٢أن) ٢٠٠٣( السید ىانذكرت  أم

 
لل ضاء على سنواتھا الأولىمشروع مدرسة كل یوم  الذي تبنتھ الثورة ف"   الأمیة ونشر ى 

 ً باشوات النظام ال قصور الأمراء وىما توطن ھذه المدارس الجدیدة ف " التعلیم كان غالبا
ضافة الخدمات  وإى لھذه المبانى التشكیل المعمارى فى بما یتضمنھ ذلك من تغیر مادىالملك
 الحدائق الملحقة بھا لتوفیر الفصول اللازمة ى بل والبناء في معظم الأحوال عل،إلیھا

 مدارس بل ى ذات القیمة التراثیة داخل حدود القاھرة التاریخیة إلىوتحولت الكثیر من المبان
ً ومخازن ومقار ً  ى وزارة التربیة والتعلیم بعد تبعیتھا لوزارة المعارف التى لموظفا كانت مقرا

 "  . الآثار العربیة ومن بعدھا للمجلس الأعلى لإدارة الآثار العربیةعلى للجنة الحفاظ 
 

                                                
١ - http://constitution.sis.gov.eg/ar/html/arconst٣-٤.htm 
التوصیات الدولیة للتعامل مع التراث المعمارى و العمرانى رسالة ماجیستیر غیر ،المواثیق و )٢٠٠٣(أمانى السید عبدالرحمن،- ٢

  .٦٦منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة، ص

http://constitution.sis.gov.eg/ar/html/arconst
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 ً من  بن١٩٥٢ لما سبق ذكره للعوامل التى أحدثتھا ثورة یولیو      وتلخیصا  فكرة مجانیة التعلیم وتطویر ى 

ً بتذویب الفوارق بین  الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة مرى طرأت علىسیاستھ وللتغیرات الت ورا

 استخدام مبان سكنیة وفیلات وقصور ىالطبقات ثم إنشاء مشروع مدرسة كل یوم فقد أدى ذلك كلھ إل

 السابق كمدارس للاحتیاج الشدید لأماكن لاستیعاب زیادة كم الطلاب ىالأمراء والباشوات للعھد الملك

  .  والمستمرالمفاجئ

 

 جتماعیةالاقتصادیة والاسباب الأ) ٢-٣-١-١(
 : مجال التعلیم ىتأثیر الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة عل - أ

      بالرغم من اھتمام الدولة بالتعلیم وتطویره إلا أنھ مر بصعوبات وانتكاسات كثیرة بسبب مرور البلاد 

 تحریر ى ودور مصر ف، وذلك بسبب حرب الیمن، مجال التعلیمفىات اقتصادیة واجتماعیة أثرت غیربت

كانت ىبنیة التعلیمیة الت إلغاء مؤسسة الأى إلى مما أد١٩٦٧فریقیة وكذلك انتكاسة  من الدول الاعدد  

 تكدس الفصول الدراسیة وظھور نظام الفترات ى بدوره إلى وھو ما أد،مسئولة عن إنشاء الأبنیة المدرسیة

 . الدراسیة المسائیة 

 

 الشعب   تأثیر مبدأ إذابة الفوارق الطبقیة بین أبناء -ب 

 ى المساواة وتذویب الفوارق بین طبقات المجتمع المختلفة مما أد١٩٥٢ من أھداف ثورة ً        كان أیض

لدى كسر الحاجز النفسىإل  ، المدنى فكرة الھجرة من الریف إلى سكان الریف حیث أنھ تم الإقبال على 

 الریف، ى عنھ فادى بالمدنوظھرت عدة عوامل ساعدت على جذب السكان وزیادة معدلات النمو الاقتص

 التعلیم ،واستئثار القاھرة ى والإقبال الشدید على، التعلیمىالوعونمو توافر فرص العمل بالمدن ،ومنھا 

 ارتفاع نسبة زیادة سكان الحضر حتى وصلت ى بدوره إلىبمعظم المؤسسات الإنتاجیة الخدمیة ، مما أد

صر العربیة بعد أن كانت نسبة سكان الحضر عام  سكان جمھوریة مىمن إجمال% ٤٢.١ إلي ١٩٧٠عام 

  . ١% ٤٤.٢ ى إل٢٠٠٠فى حین بلغت عام %  ٤٤ إلي ١٩٧٦ووصلت عام % ٢١ ھى ١٩١٧

 

تم إنشاء المزید من الفصول الدراسیة علي حساب ھذه الأعداد المتزایدة  محاولة لإستیعاب ى     وف

دارك النقص في الأبنیة التعلیمیة قامت الوزارة ولإ.  في بعض المدارس فعلیاالخدمات والمرافق القائمة

 مبان مدرسیة بعد إدخال ىومنھا القصور والفیلات القدیمة إلذات القیمة  السكنیة ىبتحویل بعض المبان

   .٢بعض التعدیلات علیھا

 

                                                
،فلسفة التكنولوجیة الحدیثة فى تطویر البعد التصمیمى لمدارس المرحلة الأساسیة و تأثیرھا على البعد )١٩٩٤(سحر سلیمان عبدالله  - ١

  .١٥ذ رسالة ماجیستیر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة ،صالانسانى للتلمی
،المواثیق و التوصیات الدولیة للتعامل مع التراث المعمارى و العمرانى رسالة ماجیستیر غیر )٢٠٠٣( أمانى السید عبدالرحمن،- ٢

 .٦٦منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة، ص
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 حتیاج لمبان تعلیمیة   الزیادة السكانیة والإ-ج 

تعان  ٦٩.٣٣٠.٤٢٣ ىلإ ٢٠٠٤یث أنھا وصلت عام  مصر من الزیادة السكانیة المستمرة حى     

رة و بین المساحة المعمى كثیر من الأزمات بسبب عدم الإتزان الكلىوتسببت ھذه الزیادة ف١نسمة

  .ىوالمسكونة والموارد الاقتصادیة والتعداد السكان

 

 ،وازدحام المرور  ، كأزمة الإسكان، عدیدةت     ومن النتائج الطبیعیة لھذه الزیادة الھائلة تولدت مشكلا

 .  وعدم كفایة وكفاءة الخدمات الصحیة والتعلیمیة وغیرھا ،والتلوث والبطالة

 

استیعاب عدم  وتھا خدمات التعلیم من حیث عدم كفایى تأثیر الزیادة السكانیة علوھنا نلفت النظر إلى     

حالت دون ى ف الاقتصادیة الت كالظروىضافة الى عوامل مساعدة أخر التعلیمیة لعدد التلامیذ بالإىالمبان

حجمإنشاء المزید من المباني التعلیمیة مع صغر  ى جدیدة وصعوبة تعمیر أراض أخرالسكانیة، المساحة  

 ً وذلك لكثرة التكالیف، مع ما تتسم بھ المدن المصریة من كثرة الخدمات خارج المنطقة المزدحمة سكانیا

  .  إنارة وطرق وكبارى وخدمات صحیة وغیرھاوالمرافق العامة كمواصلات وصرف صحى وإضاءة و

 

 ، توزیع السكان حسب فئات السنى ألا وھى مشكلة أخر ظھرت      وداخل ھذه المدن المصریة المزدحمة

سنة ٢٠ ى سنوات إل٥فنسبة السكان من  من ن بة % ٤٦.٢تمثل ) المرحلة العمریة الخاصة بالتعلیم (  

ً لإحصائیة عامىالتعداد السكان   .  ٢٠٠٤٢  طبقا

 

 تعلیمیة أكثر داخل المدینة مؤسسات الاحتیاج لى     كل ھذه الظروف والعوامل السابق ذكرھا أدت إل

ذات القیمة كبدیل للمؤسسات التعلیمیة  السكنیة ىتجاه لتوظیف بعض المبان أدت بدورھا للإىوالت،نفسھا 

 تعلیمیة ذات قیمة ىسابق فنتج عنھ مبان الىمنھا الفیلات والقصور الخاصة بأمراء وبشوات العھد الملكو

 . تراثیة

  

 :تاریخیةالسباب الأ)٣-٣-١-١(
      ً وقد نتج عبر ھذه العصور ثروة معماریة . مرت مصر بمراحل مختلفة وعصور متعاقبة تاریخیا

لحكم تراثیة متنوعة تعبر كل منھا عن عصرھا منذ العصور الفرعونیة فالیونانیة والرومانیة والبطالمة ثم ا

 – العصر الأموى –الفتح الإسلامى (الرومانى البیزنطى ومن بعدھا الفتح الإسلامى بعصوره المختلفة 

 – العصر الفاطمى - الدولة الطولونیة والدولة الإخشیدیة– العصر العباسى الثانى –العصر العباسى الأول 

                                                
١ - http://www.mohp.gov.eg/Sec/Statistics/PopDet٤.asp?x=١ 
٢ - http://www.mohp.gov.eg/Sec/Statistics/PopDet٨.asp?x=١ 

http://www.mohp.gov.eg/Sec/Statistics/PopDet
http://www.mohp.gov.eg/Sec/Statistics/PopDet
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 الفرنسى وظھور محمد على  العصر العثمانى وفترة الاحتلال– العصر المملوكى –العصر الأیوبى 

 .  م١٩٥٢ العصر الحدیث والأسرة العلویة إلى الملك فاروق ثم قیام ثورة یولیو –وحكمھ لمصر 

 

 : التجمعات العمرانیة ذات القیمة - أ

 .من العصور التى نتج عنھا أھم مدن و أحیاء و مناطق تاریخیة متمیزة 

ً ما یطلق علیھا(  مدینة الفسطاط ىالعصر الإسلام بدایة -  )  مصر القدیمة حالیا

القاھرة الفاطمیة  ( - قاھرة المعز -إنشاء مدینة القاھرة (_ )م ١١٧١ – ٩٦٩ ( ىالعصر الفاطم -

 ً ر والبوابات ومن ثم اسونما بدأ إنشاؤھا بالأإحول الجامع الأزھر والقاھرة لم ت شأ و) حالیا

رین  و ھناك امتد شارع الغربي فنتجت بینھما ساحة سمیت بین القصوقصرى الحاكم الشرقي 

 . حتى یومنا  عصب القاھرة الفاطمیة لالمعز الذي مازا

باشا ىعص  محم  عل - إنشاء العدید من  القصور مثل قصر الجوھرة _  ) ١٨٤٨ –  ١٨٠٥(  

  قصر المنیل– قصر الأزبكیة – قصر الحرس – قصر القبة –

 . نشاء حى العباسیةإ_ )١٨٥٤ – ١٨٤٨(  عباس الأول ىالخدیو -

إنشاء قصر عابدین ) الشرق ( منطقة وسط البلد _  )١٨٧٩ –  ١٨٦٣(  إسماعیل ىلخدیوا -

ً مقروجعلھ حیث انتقل الیھ    .انالسلطولحكم  ل ا

 

 أبرز المبانى التعلیمیة ذات القیمة فى  أھم  الأحیاء و التجمعات العمرانیة  التاریخیة - ب

قبل تول رھا اسوأ القاھرة محاطة بتلال عالیة خارج  مصر كانت مدینةى محمد علي باشا الحكم على     

ً ى نتجت عن أنقاض البیوت المتخربة، وكان یصل ارتفاعھا إلةالقدیم  .  خمسین وستین مترا

بعد تول مح د على      كام الواقعة بین النیل  باشا بإزالة الآى باشا الحكم شرع إبراھیم بن محمد على 

ھات خاصة مكانھا، وأسند ھذه المھمة للمھندس مسیو وبولاق مصر والقاھرة والفسطاط وإنشاء متنز

كما أمر بردم البرك وإنارة الشوارع . ووضع تحت تصرفھ ما شاء من الأموال والرجال ) بونفرد(

 أحیاء جدیدة بالقاھرة ت منھا إلا نواة نشأىوكانت ھذه الأعمال ما ھ. وتبلیطھا ومد شبكة مواصلات بھا 

 .١ أحیاء أوروباى نمط یحاكىعل

سم أحد أ     و قد ارتبطت نشأة كل من أسماء الأحیاء الجدیدة بالقاھرة آنذاك سواء داخلھا أو خارجھا ب

لى مبان تعلیمیة سواء كانت مدارس أو جامعات ویتم إالولاة أو الباشاوات التى تم تحول بعض مبانیھا 

  : ى الآتىتوضیح ذلك ف

 

  

                                                
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( ، قصور الأمراء والباشوات فى مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢(عبد المنصف سالم نجم ، - ١
 .٢ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦مكتبة زھراء الشرق،،



 ١٤

 :حى شبرا -أ

 تخصھ ى باشا حیث أنھ أنشأ الكشك الخاص بھ والحدیقة التىمد عل شبرا باسم محىتم اقتران اسم ح

لإ شاء حى كان النواة الأولى یصل بین شبرا والقاھرة والذىوالطریق الذ  ومن أشھر قصور .  شبراى 

 زبیا ھانم زوجة محمد ى عبد الحلیم باشا وسراى باشا وسراىالأمراء بشبرا قصر ھانم بنت محمد عل

باشا ىعل عبىوسرا،   .  ١ الأمیر عبد الله باشاى وشریف باشا وسراىاس حلم 

 

 :  تعلیمیة◌  و من السرایات التى تم استخدامھا كمبان

 ): كلیة الزراعة جامعة عین شمس(قصر محمد على بشبرا  •

 

 و بعد . فدان١١.٠٠٠م  على مساحة ١٨٢١-م ١٨٠٨ بین عامي ◌  انى ھذا القصر فى ثلاثة عشر عامُ  

تم ١٩٥٨دید فى عام  وبالتح١٩٥٢ثورة یولیو  نشاء كلیة الزراعة جامعة عین شمس فى حدیقة القصر ، إ 

تم ١٩٨٤وفى عام  لى متحف تحت اشراف إصدار مرسوم رئاسى بضم القصر بملحقاتھ وحدائقھ وتحویلھ إ 

ثار، وقد أثار ذلك خلافات ما بین المجلس الأعلى للاثار وكلیة الزراعة جامعة عین المجلس الأعلى للآ

صل لتسویة بین الطرفین وتم بناء حائط ما بین القصر والكلیة تو حیث تم ال٢٠٠٠لت حتى عام شمس ظ

 بیت الطلبة ً   وأیض،بحیث لا یتم تقسیم الكلیة من الداخل مع نقل مناطق حظائر الدواجن وجحور الأرانب

شاء  دخل إنوتم ). قیةالجبلایة ، الفسقیة ،السا(حدى المبانى الثلاثة الباقیة إخارج منطقة الساقیة وھى 

ً خاص بالقصر بعید شكل .٢ عن كلیة الزراعةا  )١٨-١(،)١٧-١( ،)١٦-١(، )١٥١-١.( 

 
  

ً ) ١٦-١(الشكل  قصر شبرا قدیما

http://lcweb٢.loc.gov/cgi-
bin/query/D?ils:٢:./temp/~pp_pfze:: 

 

 ً  قصر شبرا  قدیم) ١٥-١(الشكل

http://lcweb٢.loc.gov/cgibin/query/D?ils:٢:./tem

p/~pp_pfze:: 

                                                
دارسة تاریخیة وثائقیة ( ، قصور الأمراء والباشوات فى مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢(عبد المنصف سالم نجم ، - ١
 .٢ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦،مكتبة زھراء الشرق،)
٢-  http://weekly.ahram.org.eg/٢٠٠٦/٧٧٧/eg٥.htm 

http://weekly.ahram.org.eg/


 ١٥

 

 

 

 
 قصر شبرا بعد الترمیم)   ١٨-١(الشكل

http://weekly.ahram.org.eg/٢٠٠٦/٧٧٧/eg٥.htm 

 قصر شبرا قبل الترمیم) ١٧-١(الشكل

http://weekly.ahram.org.eg/٢٠٠٠/٤٨٧/feat٢.htm 

 

مدرسة روض الفرج، مدرسة نجیب محفوظ، مدرسة (قصر طوسون باشا بن محمد سعید باشا   •

 ) شبرا الثانویة ، مدرسة قاسم أمین 

 وطوسون باشا ھو ابن محمد سعید باشا والى مصر ،وكان القصر للأمیر طوسون باشا بروض الفرج

 . ١م١٩٢٧ مدرسة عام إلى رم  كما تم تحویلھ من قص١٨٦٩وتم انشاء ھذا القصر عام 

 )مدرسة عمر بن الخطاب الابتدائیة(الكشك الملحق باسطبل طوسون باشا  •

 الأمیر طوسون وقد تم دمج واجھتھ الجنوبیة مع مدرسة ھ باسطبل كبیر یمتلكً  كان ھذا الكشك ملحق

   .٢عمر بن الخطاب

 

 )المدرسة التوفیقیةالثانویة) (قصر النزھة(سراى محمد سعید باشا  •

م على ید محمد سعید باشا رابع أنجال محمد على باشا الكبیر وتم تحویلھ لمدرسة ١٨٥٥تم بناؤه عام 

 ). ١٩-١( م شكل١٨٨٦فى عھد الخدیوى توفیق عام 

 

حى-ب   العباسیة  

ً فى الأول الذىارتبط اسم حى العباسیة باسم عباس حلم - ً ى كان سببا  تعمیرھا تعمیرا

ً علم  المسماة الأول سرایتھ ىفقد أنشأ عباس حلم .شا سكنھ قبلھأن محمد على باب ً  حقیقیا

ً عالیا بمعاقبة كل من الأمراء والباشاوات الذین  بالخمس سرایات ھناك، وأصدر أمرا

 ) .٢٠-١(یتخلفون عن السكن فى العباسیة شكل

                                                
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( مراء والباشوات في مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ، قصور الأ) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ١
 .٥٨ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦مكتبة زھراء الشرق،،
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( ، قصور الأمراء والباشوات في مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ٢
 .٤١ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦ زھراء الشرق،مكتبة،

http://weekly.ahram.org.eg/
http://weekly.ahram.org.eg/


 ١٦

 
 

 )١٩-١(الشكل

 )قصر النزھة( سراى  محمد سعید باشا -٣ا    ش الكشك الملحق باسطبل طوسون با-٢ قصر طوسون باشا بن محمد سعید باشا   -١

 خریطة جمھوریة مصر العربیةمن  ،



 ١٧

 
 )٢٠-١(الشكل

  القرن التاسع عشرىشوات في مدینة القاھرة فا، قصور الأمراء والب،  سراى الزعفران –أھم سرایات العباسیة 

 )٢٠٠٣) (دارسة تاریخیة وثائقیة ( 

 

 )  مقر جامعة عین شمس(سراى الزعفران  •

 

م تم تحویلھا ١٩٢٢سماعیل لوالدتھ خوشیار ھانم حیث أقامت بھا وفى عام إبنى ھذه السراى الخدیوى 

دارة  تم استخدام سراى الزعفران كمقر لإ١٩٥٢لى مدرسة تحمل اسم فؤاد الأول الثانویة ، وفى عام إ

 ).٢٢-١( ،)٢١-١(شكل . ١جامعة عین شمس

 

ج معة عكلیة الھندسة) ٢٢-١(الشكل  ◌  ین شمس حالیا 

http://net.shams.edu.eg/History.asp 
 

دارة جامعة عین شمس سراى الزعفران مقر لإ)  ٢١-١(ا لشكل

 ◌  حالیا

http://net.shams.edu.eg/History.asp 
 

                                                
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( ، قصور الأمراء والباشوات في مدینة القاھرة في القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ١

 .٣١٤ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦،مكتبة زھراء الشرق،

http://net.shams.edu.eg/History.asp
http://net.shams.edu.eg/History.asp


 ١٨

 نشاءسماعیلیھ والمنیرة والإالإ أحیاء -ج

الفخامة بحیث تفوق  العظمة ومن بعض الأحیان وصلت قصور الأمراء والباشوات لدرجة ى       وف

 شید ثلاث سرایات لنفسھ فاقت ى المفتش الذى ومن ھؤلاء إسماعیل صدق،سرایات وقصور العائلة المالكة

ك نت فى إسماعیل وقصور بناتھ التىقصور الخدیو  ) ٢٣-١(شكل .  نفس منطقة الإنشاء ى 

 
 )٢٣-١(الشكل

 ائل القرن العشرینو التاسع عشر و أبعض قصور الأمراء و البشاوات بجاردن سیتى فى نھایة القرن 

من سراى الأمیرة شویكار ھانم) ٣(-قصر كاسدوجلى٢(–سراى الأمیر سعید حلیم باشا )١(  خریطة جمھوریة مصر العربیة 



 ١٩

 : عادة استخدامھا كمبان تعلیمیةإو من أھم القصور التى تم 

 

 ) مدرسة الناصریة(سراى الأمیر سعید حلیم باشا  •

 م١٩٠١م و ١٨٩٧ ىبنیت ما بین عام

 

 )مدرسة على عبد اللطیف(قصر كاسدوجلى  •

 ل كاسدوجلىآنجلیزیة ثم اشتراھا إوكان ھذا القصر لعائلة 

 

 )مدرسة قصر الدوبارة التجریبیة(سراى الأمیرة شویكار ھانم  •

ستخدم الھامى حسین وقبل استخدامھ كمدرسة إنى ھذا القصر للأمیرة شویكار ھانم زوجة الأمیر ُ  

 ٥٤٠و كان یتم دفع ایجار سنوى لھ حوالى ) روضة أطفال قصر الدوبارة (فال تسمى كروضة أط

 . ١جنیھا

 

 الجیزة -د

فى إسماعیل فضلى     كان للخدیو  الجیزة وقصور ابنیھ حسن ى تعمیر منطقة الجیزة فأنشأ بھا سرا 

  .ىرور والدق ابنتھ فاطمة ھانم وكانت ھذه السرایات متناثرة فى بولاق الدكىوحسین باشا وسرا

 

 ن لكلیة الزراعة و الطب البیطرى یستخدم موقعھا الآ– اندثرت –) سكن شاھین باشا(سراى محمد على 

وتم انشاؤه ) سكن شاھین بك(     كان أول من عمر منطقة الجیزة ھو محمد على باشا وسمى ھذا القصر ب

 .م١٨٠٧قبل عام 

 

 ا الان لكلیة الزراعة و الطب البیطرى یستخدم موقعھ– اندثرت –سماعیل إسراى الخدیوى 

سماعیل وأطراف إ     بناھا محمد سعید باشا واشتراھا الخدیوى اسماعیل و تناقلت ملكیتھا ما بین الخدیوى 

وفى عام ، أخرى عدیدة وفى حكم الخدیوى توفیق أصبحت ھذه السراى من الأطیان والأملاك الأمیریة

م تم ھدم القصر وخصصت ارضھ ١٩٠٢ الشمالى ، وفى عام م أقیمت حدیقة الحیوان فى جزئھا١٨٩٠

 .٢) كلیة الطب البیطرى(ومدرسة الطب البیطرى ) ن كلیة الزراعة الآ(لمبانى مدرسة الزراعة 

 

 

                                                
) دارسة تاریخیة وثائقیة ( الأمراء والباشوات في مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ، قصور ) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ١
 .١٢٣ص. شارع محمد فرید القاھرة١١٦مكتبة زھراء الشرق،،
تبة زھراء ،مك) دارسة تاریخیة وثائقیة ( ، قصور الأمراء والباشوات في مدینة القاھرة فى القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢( عبد المنصف سالم نجم ،- ٢

 .٢٣٠ص. شارع محمد فرید القاھرة١١٦الشرق،



 ٢٠

 الزمالك -ه

تم   . الجزیرة ى إسماعیل بإنشاء سراىعمار منطقة الزمالك بقیام الخدیوإ      

 

 كومن أھم و أبرز النماذج بمنطقة الزمال

 

 ) كلیة التربیة الموسیقیة(سماعیل باشا محمد إسراى  •

سماعیل باشا محمد الذى كان إم على ید المعمارى الشھیر ماریو روسى لمالكھ ١٩٢٣نى القصر عام      ُ  

 ً دارة دروس  لإ◌  من أشھر باشاوات مصر وشغل العدید من المناصب كناظر لقلم الھندسة ثم رئیسا

براھیمیة وقناطرھا وقد أصبح تمام ترعة الإإدسة الوجھ القبلى كما اشترك فى المدارس الملكیة فمفتشا لھن

 ً  .  ١م١٨٩٩ لمجلس الشورى سنة رئیسا

 

 مصر الجدیدة -و

 المناطق السائدة حین اشترى البارون أمبان ى     أما نشأة منطقة مصر الجدیدة فاختلفت عن باق

 . ١٩٠٥یة لإقامة مشروعھ وكان ذلك عام  الصحراء من الحكومة المصرفى آلاف فدان ٦ ىالبلجیك

 ى الأولى بمصر الجدیدة على ید المصممان المعماریان الكسندر مارسیل الفرنسىوصممت المبان

 ھو فندق ھلیوبولیس ه مصمم مدرسة القلب المقدس وكان أول مبنى تم انشاؤىوارنست جسبار البلجیك

 وھو مقر رئاسة ١٩١٠ دیسمبر ىافتتاحھ ف واستمر ذلك حتى تم ١٩٠٦حیث تم بدء العمل بھ عام 

 ً  .الجمھوریة حالیا

 

    وقد صممت ضاحیة مصر الجدیدة بفكر المدینة الحدائقیة لتكون مدینة للرفاھیة والمرح والتسلیة 

مختلف ىوقد جمعت بین جنسیات ودیانات وشرائح مختلفة من المجتمع فتكون بھا أول تجمع عمران  

  . ٢عن غیره آنذاك

 

 مناطق ذات القیمة لطرز المعماریة السائدة والممیزة ل ال-٣

 

 یرجع ى من التجمعات التا     تنوعت وتباینت الطرز المعماریة بالمناطق ذات القیمة التراثیة بدءً 

والتى  ما زالت قائمة ،  كان أصلھا مدینة الفسطاطى كمصر القدیمة التىعصور الحكم الإسلاملأصلھا 

 ى وما نتج عنھا من تجمعات عمرانیة ذات طابع معمار،إلى الأسرة العلویة ◌  حتى وقتنا ھذا وصولا

                                                
دارسة للطرز المعماریة و ( ، قصور الأمراء والباشوات في مدینة القاھرة في القرن التاسع عشر ) ٢٠٠٢(عبد المنصف سالم نجم ، - ١

 .٣٥ شارع محمد فرید القاھرة ص١١٦مكتبة زھراء الشرق،،) الفنیة 
 ،ذكریات مصر الجدیدة، مؤسسة الأھرام) ٢٠٠٥(و التعاون التابع لسفارة فرنسا بجمھوریة مصر العربیة ، المركز الفرنسى للثقافة - ٢
 



 ٢١

ً أوروبي الأصل حیث أنھ كان من سیاسة الحكام جعل القاھرة جزء ً كنتیجة لتأثرھم الكبیر ا  من أوربا

 . بالثقافة الغربیة

 

 ھذه الطرز ال ومن بین.      وقد تأثرت عمارة ھذه المناطق بالطرز الأوربیة المھجنة بملامح محلیة 

neoclassicalوالـ  ةحتوى على بعض الملامح المحلیا ى الذ NeoBaroqueتأثر بعمارة ى الذ 

 كان عبارة عن تھجین یجمع بین العمارتین ى الذNeo- Islamicالبحر الأبیض المتوسط والـ 

ً بالعمارة المى التArt Nouveauالأوربیة والكلاسیكیة والإسلامیة والـ  حلیة وكذلك الـ  تأثرت أیضا

electicstyle لى لمحة محلیة وقد تواجدت ھذه الطرز إأوربیة مختلفة بالإضافة   وھو مزیج من طرز

 .١ وما یحیطھاىبمناطق وسط المدینة وجاردن سیت

 

ً ىومن ضمن المناطق الممیزة الت ً كانت مصر الجدیدة حیث أنھا ضمت مزیجا ً خاصا  تركت طابعا

ً من الجنسیات والأ دیان والمستویات الاجتماعیة المختلفة وانعكس ذلك على العمارة الناتجة التى ممیزا

 ً ً من الطرز الأوربیة والإسلامیة المحلیة أنتج طرزا  بالإضافة إلى ،امھی فریدة من نوعشكلت  مزیجا

 المبنى  ھذا وكانى على الطراز الھندوسىبنى  یطلق علیھ قصر البارون الذى أمبان الذلبارونفیلا ا

 .٢   بھذا الطراز على أرض مصرى یبنىالأول من نوعھ الذو ھ

 

 

 

 
 

                                                
توثیق عملیات الحفاظ -،إطار متكامل للحفاظ المعمارى و العمرانى فى المناطق التراثیة المركزیة)٢٠٠٤(على محمد كمال على قندیل،- ١

 .٢٧٨،٢٨٥،٢٩٢،٢٧٠،٢٩٨ر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة،صباستخدام التسجیل الابداعى رسالة ماجیستی
،ذكریات مصر الجدیدة، مؤسسة الأھرام ) ٢٠٠٥( المركز الفرنسى للثقافة و التعاون التابع لسفارة فرنسا بجمھوریة مصر العربیة ،- ٢

 .١٥ص
 



 



 ٢٣

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثانى)٢-١(

 العوامل المؤثرة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة
 

 عوامل سیاسیة) ١-٢-١(

 
     تتعدد الجھات المسئولة بالدولة التى تتولى إصدار القوانین واتخاذ القرارات الخاصة بالمبانى 

زارة التربیة والتعلیم والھیئة التعلیمیة ذات القیمة، ومنھا الجھات المسئولة عن الوظیفة التعلیمیة كو

ً الجھات التى تأتى مسؤلیتھا من خلال القیمة المحتواة بالمباني التعلیمیة  العامة للأبنیة التعلیمیة، وأیضا

محل الدراسة كالمجلس الأعلى للآثار ولجنة الحفاظ على التراث بمدیریة الإسكان ،  محافظة القاھرة 

ى التعلیمیة ذات القیمة فى محافظة القاھرة إلا أن ھناك جھات على المبانیؤثر بعضھا بشكل خاص  .

 مسئولة تؤثر على موضوع البحث فى شتى محافظات الجمھوریة

 

 الجھات المسئولة عن الوظیفة التعلیمیة التى تشغلھا المبانى) ١-١-٢-١ (

 

  نبذة تاریخبة عن التعلیم والجھات المسئولة عنھ فى مصر-أ
فرنسیة كان التعلیم فى مصر ذو طابع دینى، لا یجارى التطورات التى تطرأ على       قبیل الحملة ال

وكان ھذا التعلیم یتمثل فى نشاطات أھلیة حرة تعتمد على الأوقاف والأعمال الخیریة فى . العالم من حولھ

 .   الكتاتیب و المدارس الملحقة بالجوامع إلى جانب الأزھر الشریف

 

 الحكم ورحیل الحملة الفرنسیة عن مصر تم إدراك مدى الفجوة وبعد تولى محمد على باشا 

الحضاریة بین مصر وأوربا ، فأراد محمد على أن یقوم بنھضة یحاكى فیھا الثقافة والنھضة الأوربیة، 

وبما أن العلاقة بین التعلیم والتغیرات المجتمعیة ھى علاقة متبادلة الإتجاه فالتعلیم یغیر المجتمع كما 

، بمعنى أن أى تغیر مجتمعى یصاحبھ ویقترن بھ تغیر تعلیمى ،فنجاح التعلیم یقاس بسرعة یتغیر بھ 



 ٢٤

استجابتھ وتجاوبھ مع تلك المتغیرات المجتمعیة ، ومن ثمّ یمكن القول بأن التعلیم یتداخل مع مشروعات 

ً إلى شبھ ترادف   . النھضة إلى حد یصل أحیانا

 

سیین لتنفیذ سیاستھ حتى أن بعضھم قد ھاجر من فرنسا وقد استعان محمد على بالكثیر من الفرن 

 الذى اقترح إنشاء مجلس للتعلیم العام، P.Enfartinلیحقق ذاتھ فى مصر ومنھم بروسبیر انفارتان 

ً للنظر فى  ً عاما ،ولجنة استشاریة للعلوم والفنون، وقد تحقق الاقتراح الأول إذ أنشأ محمد على مجلسا

طفى مختار بك وعضویة لاجیر وكلوت بك وحكیكیان أفندى والطھطاوى تنظیم المدارس برئاسة مص

ابتدائیة وتجھیزیة : م تقسیم التعلیم إلى ثلاث مراحل ١٨٣٦وغیرھم ،وھو المجلس الذى اقترح سنة 

 . وخصوصیة ووضع لوائح لكل مرحلة 

       

 بالتدریس بمدرسة م ، وقام١٨٣٤ فى إدارة مدرسة المعادن سنة Lambert      كما ساھم لامبیر 

على دروس ) حكیكیان ( المھندسخانھ وأشرف على تدریس الطبیعة والكیمیاء والخرائط ،كما أشرف 

م ، كما ١٨٤٦م حتى ١٨٤١نظارة مدرسة الطب البشرى من سنة  ) Perronبیرون ( البناء وتولى 

 وأقامھا ١٨٤٧م حتى ١٨٤٠إدارة مدرسة الطوبجیة بطره من مارس سنة  " Branoaبرانو " تولى 

 .على النموذج الذى تسیر علیھ مدرسة المھندسخانھ العسكریة بباریس 

 

ومن ضمن الذین جاءوا إلى مصر السان سیموزیین فى مصر الذین ترجع إلیھم الإجراءات  

مثل ١٩التربویة التى قام بھا محمد على فى العقد الثالث من القرن   : 

م  ١٨٣٤م ومدرسة المعادن سنة ١٨٣٤رة الملكیة سنة إنشاء المدرسة الصناعیة  ومدارس الإدا -١

م والعملیات ١٨٣٧م ، والمحاسبة سنة ١٨٣٥م والألسن سنة ١٨٣٥والمھندسخانة سنة 

 .م ١٨٣٩سنة ) الصنائع (

م ، والذى أصبح ھدفھ نشر التعلیم بین الأھالى ١٨٣٦صدور أول لائحة للتعلیم الابتدائى سنة  -٢

 . )١(مدرسة ٦٧تجھیزى ، ووصل عدد مدارسھ إلى علاوة على الإعداد للتعلیم ال

 

  إشراف الدولة على التعلیم -ب

 : تمثلت بدایة  إشراف الدولة على التعلیم فى الخطوات التالیة 

 . م لممارسة المھام المنوطة بھا١٨٢٦تشكلت لجنة التعلیم التابعة لدیوان الجھادیة سنة  -١

 .لمدارس م تم تشكیل مجلس عام للنظر فى تنظیم ا١٨٣٦سنة  -٢

                                                
  . ٢٢٧ سامي سلیمان محمد السھم ،  التعلیم والتغییر الاجتماعى فى مصر فى القرن التاسع عشر ، الھیئة المصریة العامة للكتاب ص ١



 ٢٥

ً من نظم ١٨٣٧إنشاء دیوان المدارس سنة  -٣ م تحت رئاسة مصطفى مختار بك الذى نقل كثیرا

 . الإدارة الفرنسیة بحكم تعلمھ فى فرنسا،حیث كانت المركزیة تسود نمط الإدارة التعلیمیة ھناك 

 

م كان دیوان المدارس فى مصر ھو الجھة الوحیدة التى تشرف وتوجھ وتھیمن ع ّ لى التعلیم      ومن ث

الحدیث وتفرض علیھ سلطانھا، فھى التى تضع اللوائح والقوانین ومنھا تصدر الأوامر، والنشرات إلى 

المدارس التابعة لھا ،وھى التى تعین موظفى المدارس ، وتعزلھم ، وتعاقبھم ، وھى التى تضع الخطط 

رسة إلى أخرى ، وھى التى تعد والمناھج ، وتقرر قبول التلامیذ ونقلھم من فرقة إلى أخرى ، ومن مد

ً ، وھذه مسألة كانت ضروریة لترسیخ نظام التعلیم الحدیث  ً واحدا الامتحانات ، فأصبحت المدارس فھما

فى بدایتھ ، الذى كان بحاجة إلى وسیلة فعالة تخضع كل المدارس لسلطاتھا وتتمكن من تحقیق ما أوكل 

 .إلیھا من مھام 

 

الأول فقد كانت سنوات حكمھ سنوات انغلاق توقفت فیھا حركة الإصلاح،      أما فى عھد عباس باشا 

وأغلقت المدارس ونفى الطھطاوى وغیره إلى الخرطوم وبالرغم من أنھ لم یوجد فى فترة حكمھ سوى 

 .مدرستین ھما الطب والمھندسخانھ إلا أنھ احتفظ بدیوان المدارس 

 

م أصیب التعلیم بالاضطراب بین ١٨٥٤وفى عھد سعید باشا ألغى دیوان المدارس سنة   ّ م ومن ث

 ً ً نظرا إنشاء، وإلغاء، وتبعیة للمحافظة وتبعیة للجھادیة وتبعیة للداخلیة وأصبح الإھتمام بالتعلیم ثانویا

 . لجمود وتوقف مسیرة التحدیث 

 

  -م ١٨٦٣(، حكم مصر بین عامى )م ١٨٩٥ –م ١٨٣٠(وعندما تولى الخدیوى إسماعیل  

بالنھضة واستكمل ما بدأه جده محمد على باشا فأحیا دیوان المدارس لیشرف على توجیھ إھتم ) م ١٨٧٩

النھضة التعلیمیة ویرعاھا بما یتفق مع طموحاتھ ومشروعاتھ فى محاكاة نظم الحیاة الأوربیة ومجالاتھا 

 ٤٦٨٥مدرسة وبلغت ١٨٥م إلى ١٨٦٣الحضاریة ، فاھتم بإنشاء المدارس حیث وصل عددھا عام 

ً إنشاء أول مدرسة للبنات١٨٧٥ طالب عام ١١١.٨٠٣سة تحتوى على ما لا یقل عن مدر  . ،كما تم أیضا

 

ً بثورة یولیو    ١٩٥٢وقد توالت وتسلسلت الفترات الزمنیة بحكامھا وسیاساتھم المختلفة مرورا

ل یوم كما وما أظھرتھ من تبنیھا لقضیة التعلیم والذى ظھر من خلال مجانیة التعلیم، ومشروع مدرسة ك

 .سبق ذكره فى الفصل السابق 

 

ً ومسئولیة  ولكن ما لا یمكن تجاھلھ أن ھیمنة ومسئولیة الدول عن التعلیم أخذت  ً أكثرعمقا اتجاھا

 وھو التعلیم حق للجمیع وأصبحت ١٩٥٢حیث زاد عدد التلامیذ نتیجة لتحقیق أحد مبادئ ثورة یولیو 



 ٢٦

ً إلى الدولة وحدھا ھى المسئولة عن التعلیم وح ل مشكلاتھ التى ظھرت فى تلك الفترة وما تلاھا وصولا

وتحتمل ھذه الأعباء الكیانات الحكومیة من وزارات سواء وزارة المعارف فیما سبق أو . وقتنا الحالى 

ً وما تحت تبعیتھا من مؤسسات وھیئات كالمدیریات التعلیمیة وھیئة الأبنیة  وزارة التربیة والتعلیم حالیا

 . ١بفروعھا عبر أنحاء جمھوریة مصر العربیةالتعلیمیة 

 

  للجھات المسئولة عن المبانى التعلیمیة ذات القیمة ى الوضع الحال-ج
 

      نظرا لتعدد المشكلات التى قد تقابلھا الجھات المسئولة عن التعلیم فقد برزت الحاجة إلى إنشاء 

لمادیة أو المعنویة ، وعلیھ تم إنشاء ما ھیاكل متخصصة تختص بالمبانى التعلیمیة سواء من الناحیة ا

 .الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة 

 

 نبذه تاریخیة عن انشاء الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة  -١

 

     أتت فكرة انشاء الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة بعد تعدد مسئولیة بناء وتجھیز المدارس فى مصر 

 . لة وانتقالھا بین عدة جھات فى الدو

 

لسنة ٣٤٣أن صدر القانون رقم  إلى      وقد مرت ھذه الفكرة بمراحل مختلفة / ٢٢/١٢ بتاریخ ١٩٥٢ 

 ١٩٥٨ وتم بموجبھ إنشاء مؤسسة أبنیة التعلیم التى استمرت في آداء واجباتھا بنجاح حتى عام ١٩٥٢

لمدارس وتم  إعادة حیث تم توسیع نشاطھا لیشمل إنشاء المبانى الحكومیة في الدولة بجانب إنشاء ا

لسنة ٨١١تشكیلھا بالقرار الجمھورى رقم  فى  ١٩٥٨   تحت  مسمى مؤسسة الأبنیة ١٩٥٨/ ١٧/٧ 

 .  ٢العامة

 

لسنة ١٢٤     ولكن بعد صدور قرار رئیس الجمھوریة رقم   بشأن تطبیق الإدارة المحلیة على ١٩٦٠ 

ؤسسة الأبنیة العامة إلى محافظات مصر ،انتقلت اختصاصات المدارس إلى المحلیات وتحولت م

، ونتیجة لقیام المحلیات بانشاء المدارس فى المحافظات أصبح " المكتب العربى للاستثمارات الھندسیة "

ھناك تباین ما بین التصمیم والمواصفات والتنفیذ، ولم یقتصر ھذا التباین ما بین المحافظات المختلفة 

 تعددت الجھات المسئولة فى طرح وتنفیذ وإنشاء وإنما ظھر داخل المحافظة الواحدة حیث أنھ قد

 . ٣المدارس بین مدیریة الإسكان ومدیریة التربیة والتعلیم ومجالس المدن

 
                                                

 .  سامي سلیمان محمد السھم ،  التعلیم والتغییر الاجتماعي في مصر في القرن التاسع عشر ، الھیئة المصریة العامة للكتاب ١
. الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ، السجل التاریخي للھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة  ٢ 

 . ة العامة للأبنیة التعلیمیة  الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ، السجل التاریخي للھیئ ٣



 ٢٧

 برزت ظاھرة الانفجار السكانى ومدى تأثیره على المبانى التعلیمیة ١٩٧٧ و ١٩٥٦وفیما بین عامي 

لمشاكل، ومع تفاقم مشكلات الفترة الدراسیة مما أدى إلى ظھور الفترات التعلیمیة المسائیة وغیرھا من ا

لسنة ٤٤٨صدر القرار الجمھور رقم . الثانیة، وظھور فترات ثالثة فى بعض المدارس بإنشاء ١٩٨٨   

ھیئة الأبنیة التعلیمیة بغرض تحقیق مبدأ تكافؤ الفرص بین محافظات ومناطق الجمھوریة المختلفة، 

تشیید والتجھیز والصیانة وغیرھا من الإجراءات ووضع معاییر تصمیمیة للمدارس  وأنظمة ال

ونص القرار الجمھورى على أن تكون للھیئة الشخصیة الاعتباریة ویكون .والتفاصیل التصمیمیة والفنیة 

مقرھا مدینة القاھرة وتتبع وزیر التعلیم وتعتبر من الھیئات التى تقوم على مرفق من المرافق ذات 

 :الطبیعة الخاصة وتختص بالآتى 

 

 وضع تخطیط علمى عام للمبانى  ) ١

 الدراسات  ) ٢

 النماذج النمطیة  ) ٣

 إنشاء المبانى التعلیمیة  ) ٤

 الإصلاح والصیانة  ) ٥

 تنظیم الدورات التدریبیة  ) ٦

 تقییم التجھیزات الكاملة  ) ٧

 توثیق البیانات وتحلیلھا  ) ٨

 تنسیق أعمال القروض  ) ٩

 الشراء والبیع والإستبدال  ) ١٠

ً اتخاذ إجراءات نزع الملكیة للمبانى  ) ١١   . ١المستأجره حالیا

 

     وفیما سبق ذكره من مھام الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة نجد أن ھناك بعض النقاط التى تعتمد على 

والصیانة و الشراء ، ‘ المھام التى تؤثر بشكل مباشر فى حالة المبانى التعلیمیة ذات القیمة كالإصلاح

 .والبیع ونزع ملكیة المبانى المستأجرة 

 

 

 

                                                
 ..  الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ، السجل التاریخي للھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة  ١



 ٢٨

 
 للأبنیة العامة للھیئة التاریخي السجل ، التعلیمیة للأبنیة العامة الھیئة الھیكل التنظیمى للھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ،) ٢٤ -١(الشكل

 . التعلیمیة
 

 

     ویتم التأثیر في المباني التعلیمیة ذات القیمة من قبل إدارات الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة من خلال 

  مداخل عدة

 

 الملكیة العقاریة وتأثیر الشئون المالیة والإداریة بھا  :أولاً 

 

     تنتمى معظم حالات المبانى التعلیمیة ذات القیمة التراثیة إلى كونھا مدارس مؤجرة أو معانة وكلاھما 

 .مدارس غیر مملوكة للجھات الرسمیة للدولة المختصة بعملیة التعلیم 

 

لكیة العقاریة على شراء ما یصلح من تلك المبانى لاستمرارھا بوظیفتھا التعلیمیة      وتعمل إدارة الم

وتعتمد عملیة الشراء أو الإبقاء على الحال كما ھو علیھ . ورد ما لا یصلح بشرط إیجاد البدیل لھا 

 .كمدارس مؤجرة على الإمكانیات المالیة المتوفرة لدى الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة 

 

 النماذج التصمیمیة الموضوعة للمدارس وإدارة البحوث والدراسات   :ا ثانی

 

     تعكف إدارة التصمیمات بالھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة على وضع أفضل وأنسب النماذج التصمیمیة 

یمة لأنواع المدارس المختلفة بناءً على الاحتیاجات التى تفرضھا الوظیفة التعلیمیة، و یتم تحدید مدى و ق

ً لنتائج البحوث والدراسات التى تتم داخل الھیئة نفسھا   .ھذه الاحتیاجات وفقا



 ٢٩

 
 . للطباعة القبس دار ، ١٩٩٤التعلیمیة للأبنیة العامة الھیئة العوامل المؤثرة على تخطیط المدرسة ، ) ٢٥-١(الشكل

 

 

 ت القیمةصیانة الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة للمبانى التعلیمیة ذا:   الثاً 

ً فى المبانى التعلیمیة ذات      تعتبر إدارة الصیانة من أكثر إدارات الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة تأثیرا

 .القیمة والتى تتمیز بطول عمر إنشائھا 

 

     ویحتاج الحفاظ على المبانى التعلیمیة إلى توفیر أكبر قدر ممكن من السلامة البنیویة و كفاءة 

تى یمكن الاستفادة من أدائھا الوظیفى أطول مدة ممكنھ ،مع الاحتفاظ بكفاءتھا من الناحیة الاستخدام ح

 .الإنشائیة لتحقیق المعاییر اللازمة للأمن والأمان  

 

 

 



 ٣٠

 تقسیم المبانى التعلیمیة   •

 :     یتم تقسیم المبانى التعلیمیة بناء على الحالة الإنشائیة للمبانى إلى أربعة أقسام 

 

١-  ٍ  قدیمة مبان

م ومعظمھا یعتمد على الحوائط الحاملة ونجد أن ١٩٥٠     وھي المبانى التى تم بناؤھا قبل عام 

ً سیئة باستثناء تلك المبانى التى كانت قد بنیت بطرق تساعد على تحمل عوامل  معظم حالاتھا عموما

 .التعریة والاستخدام الكثیف 

 

ٍ متوسطة العمر  -٢  مبان

م ویتم تقسیمھا إلى قسمین الأول حالتھ ١٩٧٥ و ١٩٥٠تم  إنشاؤھا بین عامى      وھى المبانى التى 

 .جیدة والثانى حالتھ سیئة أو قریبة من ذلك ، ومعظم ھذه المبانى مبنیھ بنظام الھیكل الخرسانى 

 

ٍ جدیدة  -٣  مبان

ن  م ، وھى تتمیز بالحالة الجیدة ، ولكن م١٩٩٢ و ١٩٧٥وھي المباني التي بنیت ما بین عامى 

ً لبنائھا فى فترة لم تنطبق علیھا المواصفات المطلوبة  المتوقع حدوث بعض المشاكل الإنشائیة نظرا

 .وكذلك عدم تطبیق عناصر وبنود ضبط واختبار الجودة 

 

 مباني ما بعد الزلزال  -٤

 

م وتم خلالھا تطبیق المواصفات المطلوبة والأصول ١٩٩٢وھى المبانى التى أنشئت ما بعد أكتوبر 

 .١نیة أثناء التنفیذ مما یتوقع أن تكون صیانتھا محدودة خلال السنوات العشر القادمةالف

 

 استراتیجیة الصیانة  •

 

 :تقوم استراتیجیة الصیانة بالھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة  على عدة أسس منھا 

 .التوعیة بأھمیة الصیانة وخطورة إھمالھا -١

یاتھا المختلفة على أعمال التفتیش وتحدید نوعیة تدریب المسئولین عن تطبیق الصیانة بمستو -٢

 .العیوب وأسبابھا وكیفیة التعامل معھا 

 . تدریب عمال فنیین بعدد كافٍ لإجراء أعمال الصیانة البسیطة  -٣

                                                
  . ٥٨ ، الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ، دار القبس للطباعة ص١٩٩٤ الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ،  ١



 ٣١

 .تدبیر المیزانیات اللازمة لأعمال الصیانة  -٤

تقال تدبیر معدات للتفتیش وأدوات وأجھزة الإصلاح البسیط ،ووسائل اتصال ،وسائل ان -٥

 .للقائمین بتطبیق أنظمة الصیانة 

٦-  ً ً لتفاقم الحالة وحفاظا إنجاز تحقیق أعمال الصیانة بصفة مستمرة وكذلك أعمال الإصلاح منعا

 .على المنشأ 

القیام بوضع التقاریر الفنیة أو الاستشاریة وكذلك بالنسبة لأعمال الإصلاح من خلال خبراء فى  -٧

 .ھذا المجال

 . ١المدارس مع الإطلاع على دفاتر الصیانةالتفتیش المفاجئ على  -٨

 

 أنظمة الصیانة  •

 

 : ویتم تقسیم أنظمة الصیانة للأبنیة التعلیمیة إلى 

  الصیانة الوقائیة –أ 

     وھذا النوع من الصیانة یعمل على تأمین استمرار منشأ یتمیز بالقوة والمتانة واستیفاء متطلبات 

 .ة والمعماریة الاستخدام من جمیع الجوانب الإنشائی

     وعلیھ فإن حمایة المبانى التعلیمیة من العوامل التى تعمل على تدھورھا، تقلل من عمرھا 

الافتراضي، لن یعمل فقط على الحفاظ على ھذه المبانى سلیمة وخالیة من العیوب ، بل سیؤدى كذلك إلى 

 .عدم احتیاجھا لإصلاحات كبیرة أثناء عمرھا الافتراضى 

مل أعمال الحمایة على حمایة الأسطح الخرسانیة ضد اختراق المواد الضارة لھا ، وتسرب      وتشت

ً مشاكل تسرب المیاه من  الرطوبة ومیاه الصرف الصحى، وحمایة صلب التسلیح  من الصدأ ، وأیضا

صحیة ومن أھم بنود الصیانة تنفیذ الأعمال ال. خارج المبانى إلى داخلھا ، التى قد تسبب مشاكل عدیدة 

 .٢وأعمال العزل

 

 

  الصیانة البسیطة والمستمرة–ب 

ویتم تحدید مبلغ معین لكل .     وتتم من خلال تفتیش یومى على المبنى والأعمال التكمیلیة الظاھرة 

 .مدرسة تخصص لھذه الأعمال البسیطة بجانب مخزون من احتیاجات ھذه النوعیة من الصیانة 

 

                                                
  . ٥٩ ، استراتیجیة الصیانة وأسالیب وبرامج التطبیق الإدارة العامة للبحوث والدراسات ص١٩٩٥ الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ،  ١
  . ٥٩ ، استراتیجیة الصیانة وأسالیب وبرامج التطبیق الإدارة العامة للبحوث والدراسات ص١٩٩٥ الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ،  ٢
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 وتشمل ھذه النوعیة من الصیانة 

 أعمال السباكة البسیطة  -١

 أعمال النجارة البسیطة  -٢

 أعمال الدھانات البسیطة  -٣

 أعمال الكھرباء البسیطة  -٤

 بعض الأعمال المتفرقة مثل زراعة الحدائق أو أحواض الزھور وغیرھا  -٥

 

  الصیانة العاجلة -حـ 

 

وجب التدخل الفنى      وھى إصلاح وصیانة العیوب التي یتم اكتشافھا من خلال التفتیش الیومى وتست

فیتم إبلاغ الإدارة التعلیمیة ومدیریة التعلیم بخطاب مرفق معھ نموذج الإصلاح ثم یحول الموضوع لفرع 

ھیئة الأبنیة التعلیمیة والتابع لھ المدرسة والذى یقوم بدوره بإرسال مھندسین متخصصین لإجراء 

ویقوم فرع . ا مع عمل مقایسة الأعمال المعاینة وتحدید طبیعھ العیوب وأسبابھا وطرق ومواد إصلاحھ

ً إلى أحد المقاولین المسجلین بالفرع وتشمل ھذه النوعیة  .الھیئة بالمحافظة بالمعاینة بإسناد الأعمال فورا

 

 الأعمال الصحیة  )١

 التالفة ..... التغذیة / تغییر خطوط الصرف  -

 تغذیة جدیدة / إضافة خطوط صرف  -

ً من ال -  تالفة استبدال أجھزة صحیة بدلا

 إصلاح خزانات المیاه / تركیب  -

 إنشاء شبكة لإطفاء الحریق  -

 

 الأعمال الكھربائیة  )٢

 استبدال بعض الخطوط الكھربائیة التالفة  -

 استبدال الكشافات الكھربائیة التالفة والفاقدة  -

 استبدال القواطع بلوحات التوزیع  -

 أعمال النجارة )٣           

 تركیب أبواب ، شبابیك تالفة

 لأعمال المعدنیة ا )٣

 استبدال و إصلاح تجھیزات مدرسیة تالفة 

 بعض أعمال الإصلاحات الإنشائیة والمعماریة البسیطة  ) ٤
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 أعمال العزل لأرضیات الحمامات  ) ٥

 أعمال الدھانات  ) ٦

 أعمال البلاط للأرضیات والحوائط  ) ٧

 

  الصیانة الرئیسیة –د 

 

ة للأبنیة التعلیمیة فإنھ یجب على مدیرى فروع الھیئة      فى إطار الخطة المتكاملة للصیانة للھیئة العام

المحافظة على وضع خطة لتحدید حالة المدارس بوضعھا الحالى من جمیع النواحى سواء الإنشائیة 

أوالمعماریة بالإضافة إلى حالة الأعمال الصحیة والكھربائیة وبقیة الأعمال التكمیلیة والمرافق الخارجیة 

 .للمدارس 

لال سجل المدرسة یتم عمل خطة مرور ومعاینة تحقیقیة للمدارس القائمة بالمحافظة لتفقد      ومن خ

حالتھا، وتحدید احتیاجاتھا من أعمال الصیانة الرئیسیة ، ویتم إعداد تقریر معاینة ابتدائى بواسطة 

لمقایسة مھندس الفرع على أن یستكمل بمعرفة استشارى الفرع وتحت توجیھاتھ ، والذى یستكمل بعمل ا

ویلى ذلك طرح لأعمال الصیانات الرئیسیة بواسطة الھیئة على الشركات . الدقیقة للأعمال المطلوبة 

 .والمقاولین المتخصصین فى إجراء ھذه النوعیة من الصیانة

 

 إعداد كروكي للموقع العام ومساقط المبانى -ه

لیھ حدود المدرسة، والمناطق  إعداد كروكى بمقیاس رسم مناسب للموقع العام للمدرسة یبین ع-١

 .المحیطة، وجمیع المبانى الداخلیة 

 . یتم إعداد كروكیات لجمیع المساقط للأدوارالمختلفة لجمیع المدارس -٢

 .یتم وضع الأرقام الكودیة لجمیع الفراغات لتسھیل العمل باستمارات أعمال الصیانة-٣

 

 سیطة  عمل استمارات بیانات ومتابعة أعمال الصیانة الب-و

     ھى مجموعة استمارات تساعد فى إنجاز أعمال القائمین بالصیانة البسیطة المستمرة بطریقة مبسطة 

وسریعة، ویمكن من خلالھا حصر حجم الأعمال اللازمة لأعمال الصیانة البسیطة على مستوى كل 

 :مبنى من الأبنیة التعلیمیة وأنواع ھذه الاستمارات 

 للصیانة البسیطة المستمرة استمارة التفتیش الدورى  -١

 استمارة أعمال الصیانة البسیطة المستمرة والخاصة بأعمال السباكة  -٢

 استمارة أعمال الصیانة البسیطة المستمرة والخاصة بأعمال النجارة  -٣

 استمارة أعمال الصیانة البسیطة والمستمرة الخاصة بأعمال الكھرباء  -٤

 لخاصة بأعمال الدھانات استمارة أعمال الصیانة البسیطة المستمرة ا -٥



 ٣٤

 استمارة یومیة للتفتیش الدورى للصیانة البسیطة المستمرة  -٦

 استمارة السحب السنوى لأعمال الصیانة البسیطة  -٧

 

ً أخرى للاستمارات منھا  ً نواعا  :و ھناك أیضا

 استمارة بیانات ومتابعة أعمال الصیانة العاجلة وبھا استمارة أولى تشتمل على الأعمال الصحیة-

 .استمارة تشتمل على الأعمال الكھربائیة -

  . )١( استمارات أعمال الصیانة الرئیسیة-

 

 : إعداد التقاریر الفنیة المتكاملة -ز

 

ً حتى یمكن الحكم السلیم على المبنى محل  ً ودقیقا      یجب أن یكون التقریر الفنى المتكامل شاملا

 . الدراسة

 :ى عدة خطوات وعناصر وھي ویشتمل إعداد التقریر الفنى المتكامل عل

 الفحص البصرى -١

 المناقشات  -٢

 الفحوصات البسیطة وتدوین العیوب  -٣

 المستندات  -٤

 الاختبارات والتحالیل الشاملة  -٥

 المراجعات  -٦

 التشخیص الدقیق لأسباب العیوب  -٧

 العلاج  -٨

  القائم بأعمال الإصلاح –أ 

  طرق الإصلاح -ب

  مواد الإصلاح -حـ

   مقایسة الأعمال -٩

                                                
 . ٢٢٦تراتیجیة الصیانة وأسالیب وبرامج التطبیق الإدارة العامة للبحوث والدراسات ص ، اس١٩٩٥ الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ،  ١



 ٣٥

 
 لتعلیمیة' لأبنیة  للعامة' لھیئة' إعداد التقریر الفنى لأعمال الصیانة العاجلة و الرئیسیة ،) ٢٦-١(الشكل
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المباني التعلیمیة ذات القیمة  في إطار نظم الصیانة الموضوعیة من قبل الھیئة العامة -٢

   للأبنیة التعلیمیة

 

نى التعلیمیة بوجھ عام یتبین أنھ لم یتم       مما سبق ذكره عن المراحل ومنھجیة الصیانة مع المبا

الإشارة بوجھ خاص أو محدد إلى المبانى التعلیمیة ذات القیمة إلا من خلال تصنیف أولى للمبانى 

وبطبیعة الحال تخضع ) . ١٩٥٠المبانى القدیمة التى أنشئت قبل عام ( التعلیمیة حسب تاریخ الإنشاء  

لذى یراد من تصنیفھ معرفة نوع النظام الإنشائى سواء كان خرسانة الحالات محل الدراسة لھذا التقییم وا

وعادة ما تكون ھذه المبانى المنتمیة لھذا النوع فى حالة سیئة . مسلحة أم حوائط حاملة أو مزیج بینھما 

 .حسبما تم استقاؤه من قبل الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة 

 

ً لما تتضمنھ التقاریر التى تقدم من قبل المسؤلین      ویتحدد مصیر ھذه الأبنیة التعلیمیة  ذات القیمة طبقا

فى المدرسة المعنیة ،ثم یتم تصعید ھذه التقاریر إلى الجھات الأعلى مسئولیة حسب مدى خطورة وأھمیة 

ً على سلامة وكیان المبنى التعلیمى . الوضع داخل المبنى التعلیمي  وفى حالة إذا ما تقرر أن ھناك خطرا

كتابة تقاریر تحمل آراء المھندسین والمسئولین المعنیین فى ھذه الجھات المسؤلة عن كیفیة التعامل یتم 

مع المبنى المعنى بھ ومدى التدخل الذى یجب القیام بھ من صیانة وترمیم وتتضمن أحیانا ھذه التقاریر 

 .القرارات اللازم اتخاذھا 

 

تشاریة علیا بعد المرور على الخطوط والعناصر الخاصة      وتأتى القرارات النھائیة من قبل لجنة اس

 . بإعداد التقاریر الفنیة السابق ذكرھا

 وتتكون ھذه اللجنة من 

ً للجنة    رئیس الإدارة المركزیة للصیانة –أ   رئیسا

ً باللجنة    رئیس الإدارة المركزیة لشئون الفروع -ب  عضوا

ً باللجنة    استشارى بالإدارة الفنیة لشئون الفروع -حـ   عضوا

ً باللجنة      استشارى الھیئة –د   عضوا

ً باللجنة   استشارى بھیئة الآثار -ھـ              عضوا

 

     وبناءً على تقریر ھذه اللجنة وملاحظاتھا تصدر توصیات لعلاج المشاكل الموجودة بالمبنى المراد 

 . التوصیات بعد الرجوع إلى المجلس الأعلى للآثارتقییمھ ،وإذا ما كان المبنى مسجلا كأثر فیتم تنفیذ تلك 

ً على مستخدمیھا  وربما تتضمن التوصیة إخلاء المبانى التعلیمیة من الدارسین إذا ما كانت تمثل خطرا

ومرفق كملحق بھذه الرسالة نسخة مصورة من التقاریر التى أعدتھا اللجنة الاستشاریة الفنیة العلیا 

ً مدرسة السنیة الثانویة بنات " لإعدادیة بنین الخاصة بمدرسة الناصریة ا  .قصر سعید حلیم  باشا وأیضا
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ً بأن المدرسة المعنیة ذات طابع معمارى خاص       وفى حالة اتخاذ اللجنة الاستشاریة الفنیة العلیا قرارا

 .ولكنھا لیست مسجلة كأثر، فیكون للتصرف إزاءھا شأن آخر ، وھذا ما سیتم سرده فیما یلي 

 

 الجھات المسئولة بناء على القیمة المحتواة  بالمباني التعلیمیة ذات القیمة ) ٢-١-٢-١(
 

ً لشروط وظروف معینة .      تعد ھذه الجھات مسئولة عن بعض المبانى التعلیمیة بشكل خاص وطبقا

  ثار،لآشراف المجلس الأعلى للإ برقم أثر تخضع ةمدارس أثریوتنقسم ھذه المبانى إلى صنفین ، الأول 

سكان مدارس ذات طابع معمارى متمیز تخضع للجنة الحفاظ على التراث فى مدیریة الإوالثانى 

 . ظة القاھرةفوالمرافق فى محا

 
  المجلس الأعلى للآثار-١

ً من المبانى التعلیمیة  وقد .      ھى الجھة التى تشرف على المبانى المسجلة كأثار والتى تتضمن عددا

 )  ٨(  وقانون رقم ١٩١٢لسنة  ) ١٤(  وانین تخص الآثار وتصنیفھا منھا قانون رقم سنت الدولة عدة ق

ً القانون رقم ١٩٥١لسنة  ) ٢١٥(  وقانون رقم ١٩١٨لسنة  لسنة  ) ١١٧(  بشأن حفظ الآثار وأیضا

 . الآثار  الخاص بحمایة ١٩٨٣

 

 : آثار منقولة وأثار أخرى ثابتةھما وتصنف الآثار المصریة إلى نوعین 

 

ھى الآثار التى نقلت من مكانھا الأصلى داخل البلاد أو خارجھا لتعرض فى متحف : الآثار المنقولة) أ 

أو تثبت فى میدان أو مكان آخر غیر مكانھا الأصلى ، مثل القطع الأثریة المصنوعة من الذھب أو 

ى ذلك كالتماثیل وكذلك وما إل.. الفضة أو النحاس أو الخزف أو الزجاج أو الأحجار أو الرخام بأنواعھ 

 .وغیرھا .... اللوحات الفنیة والزخارف والرسومات 

 

ھى الآثار الثابتة فى موقعھا الذى شیدت فیھ إلى الوقت الراھن ، ویقصد بھا الأبنیة : الآثار الثابتة ) ب 

مات، المختلفة أنواعھا كالمعابد والأدیرة، والكنائس، والمساجد، وأسوار المدن، والبیوت، والحما

  . ١والوكالات ، أى المبانى والمنشآت وما تحتویھ من عناصر معماریة وعمرانیة

 

                                                
رسالة  ،مقارنھ تحلیلیة بین القوانین و السیاسات الدولیة و المحلیة فى مجال الحفاظ على التراث)٢٠٠٤( شیرین محمد عطیھ عیسى،- ١

 .١٤، صماجیستیر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة
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 المبانى التعلیمیة ذات القیمة المسجلة كآثار 

     یوجد عدد من المبانى التعلیمیة ذات القیمة المسجلة كاثار ، منھا ما تم إخلاؤه وترمیمھ والبعض 

 : ثلتھا مازالت تشغلھ الوظیفة التعلیمیة ، ومن أم

 

 : مبان لم تعد تشغلھا الوظیفة التعلیمیة

 .حیث تم إخلاء المبنى الرئیسى) المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا  ) ١(

حیث تم إخلاء ) كلیة الزراعة جامعة عین شمس(قصر محمد على بشبرا  ) ٢(

 مبنى الساقیة 

 

 : مبان مازالت تشغلھا الوظیفة التعلیمیة

 ) . مدرسة على عبد اللطیف  ) ( Casdogli(       قصركاسدوجلى  ) ١(

 

 )مدیریة الإسكان ،  محافظة القاھرة (  لجنة الحفاظ على التراث -٢

 

عُنى ھذه اللجنة بالمبانى ذات الطراز المعمارى المتمیز بصفة عامة ،متضمنة وظائف عدیدة منھا      ت

بانى ذات القیمة قرار مجلس كان من أولى القرارات التى اصدرت للحفاظ على الم. الوظائف التعلیمیة 

م  للحفاظ على القصور والفیلات، وقد شكلت لجان عمل تم من خلالھا حصر ١٩٩٨الوزراء لسنة 

م شكلت لجنة بقرار من محافظ ٢٠٠٢وفى عام .  حالة سكنیة من القصور و الفیلات ٦٠٠٠حوالى 

ً تم تشكیل . صف عددھا القاھرة بمراجعة الحالات التى تم حصرھا من قبل وتم استبعاد حوالى ن وأخیرا

 ١٤٤بناء على القانون رقم ) الشمالیة ، الشرقیة ، الغربیة ، الجنوبیة (عدد أربع لجان لمناطق القاھرة 

 لعمل مراجعة نھائیة على الحالات التى تم حصرھا لعرضھا على السید رئیس مجلس ٢٠٠٦لسنة 

 .  الوزراء لاعتماد القرارات 

لسنة ١٤٤برقم –ان طبقا للقانون المشار إلیھ       و تم تشكیل اللج  برئاسة مندوب من وزارة –  ٢٠٠٦ 

وعضویة مندوب من وزارة الإسكان، وأعضاء من أساتذة ) الجھاز القومى للتنسیق الحضاري ( الثقافة 

ومن بین اختصاص ھذه اللجان المبانى ذات القیمة . الجامعات المختصین ومندوبان اثنان عن المحافظة 

أما فیما یتعلق بالمبانى التى تم حصرھا من قبل فلا . معماریة والتى لم یتم حصرھا من اللجان السابقة ال

ً مع ھذه الحالات من خلال  یمكن ھدمھا حتى یصدر قرار من اللجنة الأخیرة بشأنھا ویتم التعامل فعلیا

تمثل الاستثناء الأول فى الحالات ولا یمكن ھدم ھذه المبانى إلا من خلال استثنائین ، ی. الأحیاء المختصة

الملحة والتى قد تمثل خطورة على حیاة مستخدمى المبنى ویتخذ القرار بعد معاینة اللجنة المختصة  

 .للمبنى المعنى بھ ، أما الثانى ھو عند صدور قرار قضائى نھائي بالھدم 
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، أو ارتباطھا بشخصیات بارزة       و من ضمن أسباب اختیار ھذه المبانى توافر طرز معماریة ممیزة 

ولیس ھناك مانع من دخول مبان أثریة فى . أو انتمائھا لحقب تاریخیة معینة  أو اتصافھا كمزار سیاحى 

 . القائمة وإن ندر حدوث مثل ھذه الحالات  

 

 عوامل اقتصادیة) ٢-٢-١ (

 

توسط دخل الفرد ، المسكن،      ھى العوامل المرتبطة بالحالة الإقتصادیة العامة كمستوى المعیشة ،م

حالة الشوارع  والطرقات، والتسرب من التعلیم ،والتى تؤدى إلى التأثیر على مدى قدرة إدراك الفرد 

لأھمیة الحفاظ على التراث ،مدى قدرة المجتمع على تقبل فكر ثقافى جدید، ویتوقف ذلك على مدى 

مستوى حاجات أعلى ،ویتم توضیح ذلك من إشباع الحاجات الأساسیة للأفراد حتى یتم الارتقاء إلى 

 ) .٢٧-١(شكل"  ماسلو " خلال مدخل لعلم النفس وھو مدرج الحاجات لدى 

 
 

)٢٧-١(شكل  

)١٩٩٨(مدرج الحاجات لدى ماسلو ،علم النفس و الاجتماع   

 

شخصیة ، ( ومدرج الحاجات الخاص بماسلو ما ھو إلا محاولة لتصنیف حاجات الإنسان لثلاث فئات 

 : وتتمثل ھذه الحاجات فى كل من . تتدرج خلال خمسة مستویات ) تماعیة ، وعقلیة واج

 

 :  الحاجات الفسیولوجیة -١

 . ألخ .....     وھى التى تكفل بقاء الفرد كالحاجة للھواء والماء والغذاء والدفء والراحة 
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 : الحاجة إلى الأمن -٢

مثل فى ضمان إشباع الحاجات الفسیولوجیة      وھى الحاجة لحمایة النفس وتأمین المستقبل وتت

 . حفي المستقبل ،وتأتى الحاجة إلى الأمان بعد الحاجات الفسیولوجیة من حیث درجة الإلحا

 

 : الحاجة للحب والانتماء -٣

     والمقصود ھنا الحب الاجتماعى فالإنسان لدیھ حاجة أساسیة لأن یحب الآخرین ، المھم ألا 

   .توجد شروط لھذا الحب 

 

 : الحاجة لتقدیر الذات -٤

     لكل فرد الحاجة لأن یقدم ما لدیھ من مھارات وموھبة وصفات إیجابیة یفخر بھا لكى یقدرھا 

 . الآخرون ،ویؤدى عدم إشباع ھذه الحاجة إلى الشعور بالدونیة واحتقار النفس 

 

 ) :وفھم الإمكانات الشخصیة (  تحقیق الذات -٥

وتختلف الحاجة . شخص فى تنمیة نفسھ ، وتحقیق أكبر قدر من إمكاناتھ     وتتمثل فى رغبة ال

لتحقیق الذات عن الحاجة لتقدیر الذات في أن أھداف السن والتنمیة فى تحقیق الذات مندمجة 

 .١داخلیا

  

     ومن أھم ما یمیز ھذا التدریج الھرمى للحاجات أن الفرد یبذل طاقتھ فى إرضاء المستوى الأول ومن 

 . المستوى الثانى، وإذا تم إرضاؤه فالثالث وھكذا ثم 

 

 :  وھناك نوعان من الحاجات یجب التمییز بینھما -

 ). كالأكل والشرب (  حاجات إكمال النقص ویتوقف السعى لإشباعھا فور إرضائھا -أ

مثل طلب مثل الحاجة لتحقیق الذات فھى حاجة لا یتوقف السعى لإشباعھا :   حاجات النمو والإرتقاء -ب

 .٢وغیرھا.... العلم وتحقیق المزید من النجاح فى العمل 

 

     وینتمى الحفاظ على التراث ومحاولة رفع الوعى لدى المجتمع وتوعیتھ إلى حاجة تحقیق الذات ، أى 

أنھ ینبغي للفرد أن یشبع ما سبق من الحاجات الملحة لدیھ قبل التفكیر فى إرضاء وإشباع الحاجات 

                                                
 
للمرحلة " علم النفس والاجتماع " كتاب وزارة التربیة و التعلیم   ،  ١٩٩٥أحمد النكلاوى، ،عبدالحلیم محمود السید،فؤاد أبوحطب-  - ١

 .٤٧القاھرةص، الھیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة ، م ١٩٩٦-١٩٩٥طبعة ) نظام حدیث(الأولى من الثانویة العامة 
للمرحلة " علم النفس والاجتماع " كتاب وزارة التربیة و التعلیم   ،  ١٩٩٥، أحمد النكلاوى،م محمود السیدعبدالحلی،فؤاد أبوحطب- - ٢

 .٤٧الھیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة ص، م ١٩٩٦-١٩٩٥طبعة ) نظام حدیث(الأولى من الثانویة العامة 



 ٤١

وي كتحقیق الذات،  وفى كثیر من الأحیان لا یتوفر ھذا الشرط ویتضح ذلك فى الحالات الأعلى مست

 . الآتیة 

  

 عدم إشباع الحاجات الفسیولوجیة وحاجات الأمن الأولیة 

 

     معاناة مستخدمى المبانى التعلیمیة ذات القیمة التراثیة سواء كانوا التلامیذ أو ھیئة التدریس من 

ول بین إشباع الحاجات الأولیة كالحاجات الفسیولوجیة أو الحاجة للأمان والذى مشاكل اقتصادیة تح

ً ضغوط ١یتمثل فى إحباط الشباب الناتج عن اللامساواة فى توزیع الدخل كسبب رئیسى ،كما تتدخل أیضا

نظام التعلیم ونواقصھ الظاھرة من خلال التسرب، الأمیة، نوعیة التعلیم، والدروس الخصوصیة 

ر الملحوظ فى مستوى واخلاقیات مھنة التدریس، الفقر، التھمیش ، ومشكلة البطالة ، كل ذلك والتدھو

الفرص محدودة وغیر متوافرة " المناخ العام ظالم ومحبط ومثبط للھمم " یتسبب فى ظھور عبارات مثل 

ھذه العبارات و" التطلعات مكبوتة والحراك لأعلى مسدود " ، " الشباب لم یعد یحلم " ، " على الإطلاق

 ً  .ما ھى إلا بعض المشاعر التي عبر عنھا صناع السیاسة والخبراء معا

وبشكل رئیسى تنتج ھذه المشاكل من الحالة الاقتصادیة للبلاد ، والتى تتحدث عنھا ھالة الشافعى وتأثیر 

 .٢الحالة والسیاسة الاقتصادیة للدولة على النشء

 

ً وغیر مباشر ،فى صیاغة تمارس السیاسة الاقتصادیة للدولة أی" ً ،مباشرا ً مھما ً دورا ضا

فمن خلال تأثیرھا علي الآداء الاقتصادى، تؤثر . حقائق الحیاة الیومیة بالنسبة للمراھقین 

ً غیر مباشر على المراھقین  وعلى سبیل المثال، . السیاسة الاقتصادیة الكلیة للدولة تأثیرا

كما أنھ یؤثر . مل المتاحة للشباب ونوعیتھایؤثر معدل النمو الاقتصادى فى حجم فرص الع

على معدل التضخم الذى یحدد نفقات المعیشة ،بالتالى مستوى معیشة الشباب وفرصھم فى 

 " .  المستقبل 

 

     وعلى سبیل المثال ولیس الحصر ،فھناك بعض المشاكل التى تواجھ أغلبیة سكان البلاد بصفة عامة 

 .  ي المبانى التعلیمیة ذات القیمة التراثیة أو حتى أصحاب القرارومن بینھم بطبیعة الحال ومستخدم

 

:  مستوى المعیشة ومتوسط دخل الفرد -١  

 ف  ى ی  سر ھ      یق اس م  ستوى المعی  شة ف  ى المج تمع بمتوس  ط دخ  ل الف  رد وقدرت  ھ عل ى الإیف  اء باحت  یاجات

ً لج دول الإحت –ودون م صاعب كبی رة، ك ذلك ف إن م ستوى المعی شة للف رد   یؤثر –یاجات عند ماسلو  وفق ا
                                                

١ - http://www.popcouncil.org/pdfs/arabic/adolspegypt.pdf 
٢ - http://www.popcouncil.org/pdfs/arabic/adolspegypt.pdf . 

http://www.popcouncil.org/pdfs/arabic/adolspegypt.pdf
http://www.popcouncil.org/pdfs/arabic/adolspegypt.pdf
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ب صفة عام ة ف ى ق درة الف رد عل ى إدراك القیمة فى الأشیاء وخاصة المبانى التعلیمیة ذات القیمة موضوع 

ویعتب ر متوس ط دخ ل الف رد ھ و مق دار م ا یح صل علیھ الفرد من الدخل القومى فى المتوسط . ھ ذا ال بحث

ً للمؤش  رات بالأس  عار الجاری  ة، ویح  سب بق  سمة ال  دخل القوم  ى عل  ى ع  دد  ال  سكان ف  ى الدول  ة، ووفق  ا

الإح صائیة الرس میة ال صادرة ع ن مرك ز المعل ومات ودع م اتخ اذ القرار التابع لرئاسة الوزراء فإن دخل 

ً ثم ٧٦٩٣ ك ان ٢٠٠٤/٢٠٠٥ ع ن ع ام – ح سب التع ریف ال سابق –الف رد ال سنوى  ً سنویا ً مصریا  جن یھا

ً م صری١٠٠٥٩ إل ى ٢٠٠٦/٢٠٠٧ارتف ع ف ى ع ام  ً لإحصائیة أجراھا الدكتور  جن یھا ً غی ر أن ھ وفقا نادر ا

من سكان % ٨٠من سكان الریف و% ٩٤ ون شرتھا دار الم شكاة فقد حققت ٢٠٠٤/٢٠٠٥ع ام ١فرجان ى 

 أفراد ٥من بین الفقراء حیث أن دخل العائلة المكونة من ) م ن جمل ة س كان ال بلاد% ٨٨بمتوس ط (الم دن 

ً )آن ذاك(بمع دل ثلث ى دولار ف ى ال یوم  جن یھ م صرى ف ى ال شھر، أى ٥٠ل م ی تجاوز  ، أى م ا یع ادل تق ریبا

ویرجع الاختلاف ما بین المؤشرات الإحصائیة فى كلتا . ث لاث جن یھات ون صف الجن یھ ف ى ال یوم ال واحد

الحالت ین إلا أن الدك تور ن ادر الفرجان ى أكث ر خ صوصیة ح یث أن الإح صائیات الرس میة تم ثل مؤشرات 

سبة الكبی رة م  ن ال سكان تعان  ى م  ن م شكلة فق  دان إدراك الق یمة وض  عف الوع  ى وعل  یھ ف إن ھ  ذه الن  . كل یة

 .بصفة عامة

ً للدكتور –     وطالم ا أن ال شریحة العظمى المصنفة كفقراء   فإن ھذه النسبة لدیھا –) نادر الفرجانى( تبعا

المبانى التعلیمیة م شكلة ف ى إدراك الق یمة ترتبط ارتباط الوسیط بالمستوى المادى والاجتماعى لمستخدمى 

فكلم ا ارتفع المستوى المادى للأفراد زادت . ذات الق یمة س واء كان وا  م ن الطل بة أو م ن ھی ئات ال تدریس 

المق درة عل ى مناق شة إدراك الق یمة والعك س صحیح، حیث تقل إمكانیة الحوار مع أولئك الذین یعانون من 

 .استیعاب موضوع الحوارمشكلات مادیة واقتصادیة إلى حد عدم قدرتھم على مجرد 

 

 : المسكن -٢

     تعاني شریحة كبیرة فى المجتمع من مشكلة المسكن غیر الملائم وغیر الملبى للاحتیاجات الأساسیة 

للإنسان ،ولا نجد ھنا أن المناطق المعنیة بھذا التقصیر ھى المناطق العشوائیة فقط وإنما مساكن المدن 

تي لا یتوافر بھا أبسط الاشتراطات الصحیة المتصلة  بالتھویة ، القدیمة التى ازدحمت بالسكان وال

 .الإضاءة، المرافق الصحیة فھى إما فى حالة متدنیة أو معدومة الوجود من الأصل 

 

 : حالة الشوارع والطرقات وتأثیرھا علي الخدمات -٣

ً مشكلة تخطیط وتنظیم الشوارع فى المناطق السابق ذكرھا حیث أ ً      ھ ناك أی ضا ن معظمھا مازال ترابیا

ً على  وغی ر م ستقیم مم ا تؤثر على كل من الحالة العامة للمارة ومستخدمى ھذه الطرقات ، كما تؤثر أیضا

                                                
.١٤ ص ١٩٩٦رشدى سعید / الحقیقة الوھم فى الواقع المصرى د - ١  
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إدخ ال الخ دمات كالغاز والصرف الصحى والماء وغیرھا من خدمات بسبب عدم استقامة الشوارع ، كما 

 .  ١  الواقعة ما بین المعادى ومصر الجدیدةیظھر ذلك فى بعض مناطق دار السلام والبساتین والمناطق

 

 : التسرب من التعلیم وعمل الأطفال -٤

     من أكثر المشاكل التى قد یواجھھا الطلاب اضطرارھم للتسرب من التعلیم والعمل بمھن شاقة تھدد 

موع وتشكل ھذه الكتلة الضخمة من البشر ج. فیھا طفولتھم فى العمل الشاق حیث یھانون ویستغلون 

ونجد . القائمین بالأعمال الخدمیة الدنیا فى المدن والأعمال التى لا تحتاج إلى مھارات خاصة كالزراعة 

ھنا أن القطاع غیر الرسمى لا تحكمھ أى ضوابط ولا تنطبق علیھ قوانین العمل التى تحكم القطاع 

 . ١٩٩٦الرسمى  كما جاء في تقریر التدریبات البشریة فى مصر 

لتقریر أنھ یغلب التردى على شروط العمل فى القطاع غیر الرسمى حیث یغیب عنھ أى      وذكر ا

ضمان صحى أو اجتماعى ناھیك عن ساعات العمل الطویلة وغیاب أبسط الحقوق كثبات وضمان الأجر 

 .یصعب بدقة تحدید حجم ھذه الظاھرة حیث أن نوعیة ھذه الأعمال غیر مسجلة وغیر رسمیة . والأمل

 

عد سرد بعض من المشاكل التى یعانیھا المجتمع نجد أنھ من السھل تفھم سبب عدم استطاعة      وب

 .شریحة كبیرة من المجتمع الاھتمام بالنواحى الأكثر ارتقاءً فى الحیاة 

 

 عوامل اجتماعیة وثقافیة) ٣-٢-١(

 

 مفھوم العملیة التعلیمیة وتأثیرھا على الوعى التراثى ) ١-٣-٢-١ ( 

یة التعلیمیة ھى العملیة التى تعد المتعلم لمواكبة تطورات العصر وتحمل مسئولیة تنمیة المجتمع      العمل

عن طریق تحضیر وإثارة قوى المتعلم العقلیة ونشاطھ الذاتى مع توفیر الإمكانیات الملائمة التى تساعده 

 . ٢على القیام بتغیر فى سلوكھ الناتج عن المثیرات الداخلیة والخارجیة

 

وتبدأ العملیة من .  من طرفین ملقى ومتلقى ویتمثلان فى المعلم والطالب ة  وتتكون العملیة التعلیمی    

ً لممارسة دوره فى ھذه العملیة لتوصیل  ً وتاما ً كاملا ً إعدادا الملقى أو المعلم حیث أنھ یجب أن یكون معدا

ید المجتمع المحیط مع إعطاء الفرصة العلوم والمفاھیم الموضوعة بالمناھج التعلیمیة فى إطار قیم وتقال

ً لطبیعة الموقف  . للطلاب للمساھمة بمعلوماتھم وقیمھم والتشجیع على عملیتي الاستقلال والمشاركة طبقا

                                                
 .١٦ ص ١٩٩٦رشدى سعید /  الحقیقة الوھم فى الواقع المصرى د- - ١
الة ماجیستیر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة رس، جدلیة مفھوم المؤسسة التعلیمیة ما بین الثقافة والعولمة)٢٠٠٣( ماجد محمد،- ٢

 .١١، صالقاھرة
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 تعریف التعلیم-١

     التعلیم ھو حرفة أخلاقیة على أعلي مستوى یعتمد على السلوك المتبادل بین الطلاب والمدرسین، 

 أن الإنسان یحیا حیاتھ فى جزر منفصلة مع أمانیھ الخاصة edward shortویرى إدوار شورت 

ھ من الحیاة فى تلك الجزر الخاصة بشرط  ّ وخبرتھ ومشاعره وخططھ المستقبلیة، ومھمة التعلیم أن یمكن

ً . أن تتعامل مع المحیط وھو القوة التى تحافظ على شخصیة . فالتعلیم یخص الفرد والمجتمع معا

یھ یجب أن یتعلم الإنسان منذ طفولتھ خصائص مجتمعھ لكى یستطیع البقاء بھ والتعامل المجتمع، وعل

 .معھ 

 

 – فیلسوف ألمانى – ) ١٨٤١ –  ١٧٧٦ ( Johann Friedrien Herbart     ویرى جوھان ھیربیرت 

أن الھدف من التعلیم ھدف أخلاقى ویعتقد أن أھم المواد التى تدرس لتكوین الشخصیة ھى التاریخ 

ً فى الاعتبار   .والأدب ویجب أن یكونا قلب الشخصیة وأن یوضعا دائما

 

  تعریف التعلم-٢

ً جاتس Guilford     وعرف جیلفورد  فھ أیضا  التعلم بأنھ أى تغییر فى السلوك ناتج عن استثارة، وعرّ

Gatesق الأھداف   أن التعلم ھو عملیة اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات والدوافع وتحقی

ً ما یأخذ أسلوب حل المشكلات   .وھو غالبا

 

فة ماكجوش  ً عرّ  أن التعلیم كما تعینھ ھو تغیر فى الأداء یحدث تحت شروط Mecgeochوایضا

 .الممارسة 

فة مان  ً عرّ  . على أنھ عبارة عن عملیة تغیر فى السلوك والخبرة Munnوأخیرا

 

 فع الوعى التراثىدور التعلیم والتعلم لإدراك ور ) ٢-٣-٢-١( 

ً بحل المشكلات عن طریق تعدیل       نلاحظ من التعریفات السابقة الخاصة بالتعلم أنھا تتعلق جمیعا

 .الخبرة والسلوك 

أما الخاصة بالتعلیم فھى المكون الأساسى للشخصیة عن طریق تعلم خصائص مجتمعھ فى مجالات عدة 

 .منھا التاریخ والأدب 

 

 –حل المشكلات ( لخیط من خلال عدة كلمات مرتبطة بعملیتى التعلیم والتعلم مثل      ومن ھنا نلتقط ا

فنجد أن )  التاریخ والأدب یكونان قلب الشخصیة – تعلم خصائص المجتمع –تعدیل الخبرة والسلوك 

إشكالیة البحث تتمثل فى الإساءة لبعض من المبانى ذات القیمة التى تشغلھا الوظیفة التعلیمیة وھذه 
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ً من قبل المستخدمین أو ا ً مباشرا ً تخریبیا لإساءة ما ھى إلا سلوك موجھ نحو ھذه المبانى سواء كان سلوكا

ٍ ومدرك للقیمة الكامنة فى ھذه المبانى من جھة ما مسئولة عن المبنى  ً من خلال قرار غیر واع . سلوكا

المبانى عن طریق التعرف ولتجنب أى سلوك سلبى ضار یجب تعدیلھ، وتعدیل خبراتنا المتعلقة بھذه 

على قیمتھا من خلال دراسة التاریخ، والفن، والأدب وغیرھا من العلوم التى تؤھلنا لمرحلة إدراك 

 . قیمتھا

     ومن خلال عملیتى التعلیم والتعلم یمكن عمل منظومة متكاملة مترابطة لرفع الوعى وإدراك القیم 

عام والمبانى التعلیمیة بشكل خاص عن طریق تلقین الخاصة والمتعلقة بالمبانى ذات القیمة بشكل 

معلومات صریحة علمیة موجھة للطلبة، أو من خلال تصرفات إیجابیة تجاه ھذه المباني سواء صادرة 

عن المعلمین أو حتى أصحاب القرار بإتباعھم ما یوصى بھ المتخصصون فى مجال الحفاظ على المبانى 

قاومة والتقویم لأى سلوك ضار للمبانى التعلیمیة ذات القیمة وبذلك یحدث نوع من الم. ذات القیمة

 بممارسات - والتى تمثل قدوة للطلبة -وخاصة أنھ فى الكثیر من الأحیان تقوم ھیئات التدریس . التراثیة

مضرة ،بھا انتھاك لھذه المبانى وعدم تقدیر وإدراك قیمتھا مثل كتابة أسماء المدرسین على أبواب 

م ھیئة التدریس، أو حتى رسم الأشكال الخاصة بمادة التربیة الریاضیة على القواعد الغرف التي تض

ً السماح بتغطیة حوائط الفصول بالأوراق الملونة ووضع التعلیقات بغرض  الرخامیة للأعمدة وأیضا

 ) .٢٩-١( ،)٢٨-١(الزینة شكل

  
أحد فصول مدرسة طلعت حرب الفنیة) ٢٩-١(شكل  

)٢٠٠٥(، تصویر الباحثة   

أحد فصول مدرسة على عبد اللطیف) ٢٨-١(شكل  

)٢٠٠٥(،تصویر الباحثة   

لْ الطلاب كسلوك طبیعى وعادى ینتج عنھ  َ ب ِ      ومن الطبیعي أن یتخذ ھذا السلوك فى الاعتبار من ق

البعد عن مسار إعداد جیل یتسم بالوعى والإدراك للتاریخ الذى خلفھ لنا السلف كتراث وما یحملھ من قیم 

 .دة ع

  مفھوم عملیة الإدراك-١

 . الإدراك ھو عملیة المعرفة التى تعطى معنى ودلالة على المثیرات التى یتم الإحساس بھا أو الانتباه إلیھا
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ً على أنھ العملیة المركبة التى عن طریقھا یستطیع الإنسان أن یختار   یترجم ما – یرتب –ویفسر أیضا

إلى شئ ذو معنى أو مغزى أو قیمة ] ن طریق الحواس الخمس أى ع[ ألخ ...یراه أو یسمعھ أو یشمھ 

  . ١لجھد إنسان أو سلوك

 

ونجد أن الإدراك یؤثر كما یتأثر بثقافة الأسرة والمجتمع وثقافة الوطن السائدة ، حیث أن الإدراك یؤثر 

ً ھام ً من الثقافة على السلوك وبالتالى على العادات وطریقة الحیاة والقیم والمعتقدات التى تشكل ركنا ا

 .التى بدورھا تؤثر في كل إنسان ولكن بدرجات متفاوتة 

 

  التعلیمیة ذات القیمةىعملیة إدراك قیمة المبان ) ٣-٣-٢-١( 
 

ً علي الحالة محل الدراسة وھى المبانى التعلیمیة ذات القیمة نجد أن المبنى ذو القیمة ھو       وتطبیقا

 الحافز لذلك ھو اختلاف شكلھ وطرازه عما حولھ من المنتجات العنصر الذى سیتم إدراكھ ، وقد یكون

غیر أن اتجاه ھذا الإدراك یتشكل حسب ثقافة الفرد نفسھ . المعماریة المعاصرة فیتم بعد ذلك إدراكھ 

. والمجتمع المحیط بھ مما ینتج عنھ رد فعل معنوى وآخر مادى متوازیان ومكملان لبعضھما البعض 

أما رد الفعل . عنوى فى المشاعر والمعانى التى قد یمثلھا الشخص المدرك للعنصر ویتمثل رد الفعل الم

المادى فیتمثل فى السلوك المتخذ باتجاه العنصر والذى یمكن أن یكون بطریقة مباشرة سواء بالمحافظة 

أو التخریب والإھمال من خلال الاحتكاك الیومى بالمبنى أو بطریقة غیر مباشرة من خلال الجھات 

المسئولة وأصحاب القرارت الخاصة بالمبني ذو القیمة ، ومن ھنا نجد أن الرد الفعلى المعنوى ھو بمثابة 

الطرح النظرى للسلوك المتخذ باتجاه المبنى ، ومن ثمّ یتم تكوین المعتقدات والقیم التى بدورھا تكمل 

ً م ً فنیا ً ، أو أنھ یحمل أحد أنواع القیم الشق المعنوى كالإعتقاد فى أن المبنى یحمل في كیانھ إبداعا عینا

وفیما یترتب على الشق المادى المتمثل فى . كالتاریخیة أو المعماریة أو الفنیة أو الوظیفیة وغیرھا 

ً إذا وجدنا أن . السلوك نجد أنھ یتبلور فى اسلوب حیاة متكاملة مع العنصر بكل ما یحمل من معان فمثلا

لى تلك القیم فبالتالى تكون جمیع سلوكیات المدرك إیجابیة ناحیة ھذا الاتجاه العام یتمثل فى الحفاظ ع

الاتجاه ،ویبدأ ذلك بمنع التخریب، والمحافظة على ما تبقى من المبنى وقد یمتد الإصلاح إلى ما تم 

إتلافھ، وعلى النقیض قد یكون الاتجاه العام وأسلوب الحیاة یتمثل فى رد فعل سلوكي لإدراك المبني كأى 

ى لیس لھ أھمیة أو ھو مجرد مبنى قدیم لا قیمة لھ یحتل مساحة من الأرض یمكن استغلالھا بشكل مبن

ٍ أخري حدیثة  ً ،إھمال المبني كأقل تقدیر ،عن طریق إھمال الحفاظ على . أفضل ببناء مبان ھنا سیتم حتما

 إذا ما وجد ھذا الفكر وفى كثیر من الأحیان تتعرض ھذه المبانى للتخریب والإساءة خاصة. حالتھ وقوامھ

والاتجاه السلوكى عند متخذى القرارت الخاصة بتلك المبانى ،فسنجد أن أسھل الحلول حینذاك ھو الھدم 

                                                
للمرحلة " علم النفس والاجتماع " كتاب وزارة التربیة و التعلیم   ،  ١٩٩٥، أحمد النكلاوى،عبدالحلیم محمود السید، فؤاد أبوحطب- ١

 .٧٩القاھرة ص، ن المطابع الأمیریة الھیئة العامة لشؤو، م ١٩٩٦-١٩٩٥طبعة ) نظام حدیث(الأولى من الثانویة العامة 
. 



 ٤٧

واستغلال الأرض الفضاء الناتجة لأغراض أخرى خاصة مع تصاعد أسعار الأراضى الواقعة داخل 

وجود الحاجة أو الدافع لتحمل التكلفة المالیة الحیز العمرانى المكتظ بالسكان وقلة الموارد المالیة مع عدم 

 . الخاصة بالترمیم أو الحفاظ بشكل عام على المبانى ذات القیمة 

 

     كل ھذه المراحل السابقة تصب جمیعھا فى تكوین الاتجاھات الاجتماعیة الثقافیة للمجتمع ككل فیما 

وھذه الاتجاھات الاجتماعیة . یمتھ یخص قضیة الحفاظ على التراث المعمارى والعمرانى واستشعار ق

الثقافیة تؤثر بدورھا فى مرحلة الإدراك الأولى فیما بعد الرؤیا مباشرة حیث نستخلص ھنا أن التأثیر 

 .متبادل ومتصل یسیر فى حلقة مستمرة ما بین الإدراك، والاتجاھات الاجتماعیة الثقافیة 

 

 مفھوم الثقافة ) ٤-٣-٢-١( 
ً من حیث العلاقة المتبادلة بین الثقافة والإدراك     الثقافة ھى أحد  .   عناصر الإدراك البارزة والمھمة جدا

الثقافة ھى الكل المركب الذى یشتمل على المعرفة " ومن الممكن تعریف الثقافة كما قال تایلور 

ً فى والمعتقدات والفنون والأخلاق والقانون والعرف والعادات التى یكتسبھا الإنسان باعتباره عض وا

 . ١) العناصر اللامادیة بھ ( مجتمع 

 

     كما عرف كروبیر كلاكھوھن الثقافة على أنھا تتألف من أنماط ظاھرة أو كامنة ومستقرة للسلوك 

المكتسب أى المنقول عن طریق الرموز والإنجازات التى تمیز الجماعات الإنسانیة بما فى ذلك الأشیاء 

 ". لوك الأشیاء المادیة والس" المصنوعة 

 

ً عرفھا زكى نجیب محمود أنھا مجموع من القیم تجتمع كلھا فى نفس المتلقى فتكون ھى       وأیضا

الحالة العامة التى تطلق علیھا اسم الثقافة ، فالثقافة ھى حالة توجھ الإنسان فى اتجاه سیره وفى ردود 

ً من معارف ومعلومات فى حد ذاتھا بل ھ ى الزھرة التى تنمیھا تلك أفعالھ ولیست الثقافة محصولا

المعلومات والمعارف والممارسة و یتم ذلك من خلال مرحلتین یجتازھما الإنسان الأولى وتعتمد على 

جمع المعلومات عن النفس وعن العالم المحیط والثانیة وتعتمد على إنتاج العلوم المختلفة عن شتى 

تین فى حد ذاتھا لا یكمن اعتبارھا ثقافة إذ أن الظواھر الطبیعیة والبشریة على السواء ، وكلتا المرحل

نحو غایات معینة یرید الإنسان ) المعلومات والعلوم ( الثقافة ھى الروح التى تسرى لتدفع البناء المعرفى 

فھا . ٢تحقیقھا ویكون لھا مصادر تنتج منھا أھمھا ، الدین والفن والأدب وبمقدار ما یملأ الإنسان وعرّ

                                                
١  - http://en.wikipedia.org/wiki/Edward_Burnett_Tylor 

 
رسالة ماجیستیر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة ، جدلبة مفھوم المؤسسة التعلیمیة بین الثقافة والعولمة )٢٠٠٣( ماجد محمد ، - ٢

 .١٥،صالقاھرة

http://en.wikipedia.org/wiki/Edward_Burnett_Tylor
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 الثقافة ھى حصیلة الإبتكار الجماعى فقط ، بذلك یمكن اعتبارھا Hoebelع ھوبل أیضا عالم الاجتما

 .١بمثابة التراث الاجتماعى الذى ینتقل من جیل إلى جیل عن طریق التعلیم والتلقین

 

  التعلیمیة ذات القیمة ى إنتاج وإعادة توظیف واستمراریة المبانىدور ثقافة المجتمع ف ) ٥-٣-٢-١( 
 

 لما سبق سرده من تعریفات الثقافة نجد أن المبانى ذات القیمة ما ھى إلا نتاج ثقافة فترة ً  ص     واستخلا

ما من الزمن لشریحة ما للمجتمع ، وأن إعادة توظیف بعض ھذه المبانى وخاصة بالوظیفة التعلیمیة ھى 

ً نتاج ثقافة المجتمع ونتاج صاحب القرار فى فترة ما سواء كانت عن طریق الت برع من الطبقة أیضا

الحاكمة والسلطة فى المجتمع أو عن طریق الاحتیاج فى فترة ما لعدد من المبانى التعلیمیة نتیجة لعدة 

عوامل متداخلة ، فكان الفكر العام للمجتمع أو ثقافتھ متجھ إلى إعادة التوظیف لھذه المبانى كحل أمثل 

 .دون غیره من الحلول 

جاه الفكرى الخاص بالمجتمع من خلال عناصر الثقافة المكونھ لھ ، وما      ویمكن تفسیر وفھم ھذا الات

یمكن تعدیلھ أو تغییره من خلال التكامل الثقافى و التغیرات التى قد تطرأ على المجتمع  أو حتى التثاقف 

عن طریق الاتصال بثقافة أخرى أو ربما التغیر الفردى وتأثیره فى المجتمع من خلال التثقیف كما 

 .  فى التالىیعرض

 

  تأثیر عناصر الثقافة على إدراك قیمة المبانى التعلیمیة ذات القیمة-١

للعناصر والمضامین الثقافیة المتداخلة  " الكل المركب "     تتكون الثقافة من عدة عناصر أھمھا كونھا 

جموع ھذه وتفاعلات إنسانیة على مر العصور وتسمى م" مجموع نتاج عملیات"للمجتمعات الإنسانیة و

إنتاج المبانى ذات القیمة كنتاج مادى والقیم : مثل" التعبیر المادى والمعنوى"التفاعلات بالثقافة ، وأنھا 

 ً وھى العناصر اللامادیة التى تدخل فى أسلوب الحیاة " الحضارة"المرتبطة بھا كنتاج معنوى ، وأیضا

عتقاد فى مدى قیمة المبانى التعلیمیة ذات كالعقیدة والآداب والأخلاقیات ، ونجد أن ھذا یتمثل فى الا

ً أسلوب الحیاة ومن ضمنھا أسلوب التعامل مع المنتج التراثى الذى خلفھ لنا  القیمة التراثیة وأیضا

ً نجد أن علماء الاجتماع قد قسموھا لعناصر . الأسلاف والسلوك الصادر تجاھھ من قبل المجتمع  وأیضا

 . قد قسم الثقافة لثلاثة عناصر  Liotonوتون مادیة وأخرى غیر مادیة إلا أن لی

 

 : العنصر الأول العمومیات -أولاً 

 والتى تختلف من د     ھى الأفكار وأنماط السلوك المختلفة وطرق التفكیر التى یشترك فیھا جمیع الأفرا

ون سائدة فى ثقافة لأخرى ،وھى التى تكون الأساس العام للثقافة وتمیزھا عن غیرھا من الثقافات، وقد تك

                                                
رسالة ماجیستیر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة مفھوم المؤسسة التعلیمیة بین الثقافة والعولمة، جدلبة )٢٠٠٣( ماجد محمد ، - ١

  .١٦، صالقاھرة
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وتتخذ ..... مرحلة زمنیة معینة ،وعن طریق ھذه العمومیات یمكن للفرد مشاركة الجماعة وانتمائھ لھا 

التربیة من ھذه العمومیات وسیلة لوحدة المجتمع وتماسكھ الاجتماعى ، فھى التى تكسب أفراده القیم 

 .الأولى فى كثیر من المجتمعات الإنسانیة الثقافیة والأنماط السلوكیة المتشابھة خاصة فى عوامل التعلیم 

 

ً فى تكوین ثقافة الفرد الذى ھو نواة المجتمع ، ومن ثمّ یتم الإدراك من خلال ھذه  ً ھاما والتعلیم یلعب دورا

ً للإدراك، ومن ثمّ ردود فى . الثقافة التى بدورھا تؤثر في كیفیة الإدراك  ً أساسیا فإذا كانت الثقافة محركا

فى الأجیال الناشئة خلال . شریة سواء أكانت معنویة أو مادیة فمن الممكن غرس القیم المعنیةالأفعال الب

السنوات الأولى من أعمارھم لكي تكتمل السلسلة، وھذه القیم من أھمھا التعلیم، فالثقافة، فالإدراك، 

 .فالسلوك الناتج باتجاه عنصر ما 

 

 ً  ار المبانى ذات القیمة  العنصر الثانى خصوصیات الثقافة فى إط-ثانیا

وبما أن .      ھى تلك العناصر الثقافیة التى یشترك فیھا أو یمارسھا فئة أو قطاع من قطاعات المجتمع 

الاھتمام والوعى أو إھمال المبانى ذات القیمة تعد من ثقافة المجتمع فمن الممكن أن یتم تطبیق ثقافة 

ات الثقافة والاستفادة من ھذا التطبیق كتوضیح المجتمع بخصوص المبانى ذات القیمة على خصوصی

 . ١وتكمیل لدراسة المبانى التعلیمیة ذات القیمة فى إطار المجتمع، وثقافتھ وخصوصیة ثقافتھ

 

 الخصوصیات المھنیة والفنیة) أ

     لكل مھنة خصوصیتھا الثقافیة ولغتھا حیث نجد أن الوعى التراثى والقیمة قد یتواجدان فى بعض 

ً للتركیز فى الدراسة الخاصة بھا وإلقاء الضوء على أھمیتھا كدارسى الآثار المھن  دون غیرھا نظرا

والتاریخ والحفاظ المعمارى والعمرانى كما تتمثل فى بعض المھن كعملااء الآثار وفئة من المعماریین 

 .المھتمة بدراسة المبانى ذات القیمة 

 

 

 الخصوصیات التطبیقیة) ب

صیتھا واتجاھھا الفكرى واحتیاجاتھا ومتطلباتھا كنتیجة لظروف كل طبقة سواء      لكل طبقة خصو

وتؤثر كل ھذه الظروف فى نظرة كل طبقة لمسألة . كانت اقتصادیة، أو اجتماعیة، أو تعلیمیة، وغیرھا 

الذى سیتم سرده فى نفس ھذا " لماسلو " القیمة التى من الممكن تفسیرھا من خلال مدرج الحاجات 

 .  حقاً الفصل
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 الخصوصیات العقائدیة) ج

     لكل عقیدة عناصرھا الثقافیة الخاصة بھا المعتمدة على العقیدة والتى تمیز أفرادھا المؤمنین بھا عن 

وقد یؤثر الإیمان العقائدى على الاھتمام بالمباني ذات القیمة لیس من . بقیة الأفراد المنتمین لعقائد أخري 

لوظیفة وغیرھا من القیم، و إنما من وجھة نظر دینیة عقائدیة بحتة، كالحفاظ وجھة نظر التاریخ أو ا

والاھتمام بالجوامع والكنائس والكاتدرائیات الأثریة، التى كما تحمل فى طیاتھا قیمة دینیة سواء لكونھا 

دة فإنھا قد أماكن ممارسة الشعائر الدینیة الیومیة أو لتعلقھا بأحد الأحداث الھامة الخاصة بتاریخ العقی

ً أخرى غیر مدركة لمعظم المجتمع كقیم معماریة ، فنیة ، تاریخیة وغیرھا  ً قیما  . تحمل أیضا

وكمثال لذلك جامع عمرو بن العاص كأول مسجد أنشىء فى مصر وعدد من الكنائس الموجودة بنفس 

یمیة ذات القیمة فقد ترتبط منطقة مصر القدیمة وعلاقتھا ببدایة المسیحیة بمصر ، أما بالنسبة للمبانى التعل

ھذه الخصوصیة العقائدیة عن طریق تبعیة ھذه المبانى لبعض المؤسسات أو الھیئات الدینیة كالمدارس 

 أو كتلك التابعة للأزھر الشریف بجمیع مراحل -لا تزال قائمة حتى الآن–التابعة للكنائس و الكاتدرائیات 

مبان تعلیمیة ذات قیمة حیث أن الجوامع كانت تشغلھا أكثر ومن الممكن أن نجد بعض الجوامع ك. التعلیم 

ً كان یتوافر بھا أماكن لسكن الطلاب المتخرجین كمدرسة وجامع  من وظیفة كالصلاة والتعلیم وأحیانا

 . السلطان حسن 

 

 الخصوصیات العرقیة أو العنصریة) د

والمرونة إزاءھا من جمع إلى آخر،      لكل قبیلة أو عرق عناصرھا الثقافیة ویختلف مقدار التمسك بھا 

فنجد أن المجتمعات الأوروبیة تتمیز باھتمامھا بالتراث والمباني ذات القیمة التراثیة بعكس مجتمعات 

 .أخرى لا تشعر بھذه القیمة 

 

  العنصر الثالث المتغیرات أو البدائل- الثاً 

جتمع حیث أنھا العناصر التى لا تنتمى      وھى العناصر المسئولة عن تجدید النظم السائدة لثقافة الم

للعمومیات أو الخصوصیات فھى لا تنتمى لمجموعة مھنیة أو طبقیة معینة وإنما تتواجد فى بعض أفراد 

وتظل ھذه المتغیرات على سطح الثقافة حتى تتحول إما إلى عمومیات أو . المجتمع فحسب 

 .خصوصیات

 

قدرة التكیفیة لحاجات الناس ومتطلباتھم الحیاتیة ، ویكون      فالمتغیرات والبدائل ھى التى تعطى ال

.   مصدرھا إما من داخل النظام الاجتماعى نفسھ أو تنتقل إلیھ عن طریق الانتشار الثقافى الخارجى

ً بنظام ثقافى واحد لا یتغیر وھو ما یتنافى مع  ً منغلقا وبغیر ھذه المتغیرات والبدائل یظل المجتمع جامدا

 . دائمة التغیر والتطور طبیعة الحیاة
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     وھذا العنصر من عناصر الثقافة قد یكون الخطوة الأولى لرفع الوعى لدى المجتمع بخصوص 

المباني ذات القیمة خاصة التعلیمیة منھا سواء من داخل المجتمع نفسھ عن طریق الحفاظ على قوام 

 طریق الانتشار الثقافى الخارجى والتعلم المجتمع وأعمدتھ المتمثلة فى التراث بعد إدراك قیمتھ ،أو عن

 . من تجارب ثقافات ومجتمعات أخرى والتعلم وإدراك فوائد وقیمة الحفاظ على التراث 

 

  الحفاظ على التراث من خلال التكامل الثقافي-أ

 

     ھو عملیة اندماج عنصر ثقافى جدید فى حیاة الجماعة سواء عن طریق اتصال خارجى أو تغیر 

 ونجد أن اندماج العناصر اللامادیة أصعب من العناصر المادیة ، ویمر التكامل الثقافى بثلاث . داخلى 

 .مراحل 

 

 المرحلة الأولى

وتواجھ ھذه المرحلة بعض العوائق التى تقف .      وھى تقدیم العناصر الجدیدة للمجتمع وتعریفھ بھا 

ً أمام عملیة تكامل العناصر الثقافیة الجدیدة وتت مثل فى الجھود العنصریة من أصحاب المصالح حائلا

وجمود بعض أفراد المجتمع وتمسكھم بنمط ثقافى معین ، وھذا ما قد یواجھ المھتمین بالحفاظ على 

التراث حیث أنھ یوجد بعض أفراد وطبقات المجتمع وتتسم بالجمود وعدم الرغبة فى تغیر وتعدیل 

 . ١أفكارھم

 

 المرحلة الثانیة

 اصر الثقافیة الجدیدةمرحلة قبول العن

 

 المرحلة الثالثة

 : وھى مرحلة التكامل والإندماج ، ویخضع التكامل الثقافى لمجموعة من العوامل تعتمد علي

 حجم الجماعة •

ً من الجماعة الكبیرة  ً لأن جمھوریة . تكون حیث أن الجماعة الصغیرة أكثر تكاملا ونظرا

ذلك یعتبر التكامل ودخول أي عنصر ثقافى مصر العربیة تتمیز بالتعداد السكاني الكبیر ل

 ً ً ومجھدا  .جدید، صعبا

 التجانس •
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ً المجتمع . ینبع التجانس من تشابھ المھن والأھداف واختلافھا یؤدى لللاتجانس ویتمیز أیضا

المصرى باللاتجانس بسبب كبره وكثرة تعداده السكانى وتعدد المھن والأھداف فھو مجتمع 

 .یتسم بالتشعب والتعدد 

 

 الانتقال الفیزیائى •

 .     الانتقال الفیزیائى ھو أحد عوامل انعدام التكامل حیث أن الجماعة تعتمد على بقاء الفرد 

وفیما سبق بخصوص التكامل الثقافى نجد أن ھناك بعض المعوقات لعملیة التكامل أو إدخال 

ى حالة العمل على عنصر ثقافى جدید بمجتمعنا وھذا ما یجب معرفتھ والتعامل معھ وإدراكھ ف

و یعتبر ذلك أحد العناصر المھمة التى . رفع الوعى التراثى لدى الجماعة لإیجاد أنسب الحلول 

یجب مراعاتھا ودراستھا لتفھم سبب العوائق والصعوبات التى قد تواجھ عملیة التوعیة التراثیة 

 .وفى بعض الأحیان قد تواجھ الرفض والتضاد 

 

 راك عملیة الحفاظ من خلال التثاقف تطویر فكر وأسلوب وإد-ب

 

ومن .      التثاقف ھو التغیر الثقافى الذى یتم من خلال اتصال ثقافتین أو أكثر یتسمون بالتناقض الظاھر 

 . خلال حالة الاتصال یتم التبادل بین الكثیر من العناصر الثقافیة 

 

ً كانت حالة الاتصال ھذه سواء كانت ودیة أو عدائیة ،  أو نوعھ أو مداه ، أو مدى اختلاف      وأیا

الثقافات المتصلة  أو القائمین على ھذا الاتصال من تجار أو طلاب أو علماء ، واتجاه التدفق ھل ھو 

وإذا ما كان ھناك طرف یمثل السیادة وطرف آخر یمثل التبعیة ، . أحادي الاتجاه أم متبادل الاتجاھین؟

ً ما فى أحد ھذه المجتمعات فى صورة تفكك ثقافى حیث یتم إلا أنھ لابد من ألا یمثل ھذا التثاقف  خللا

 .فقدان جانب ثقافى دون فھم الجانب الذى یحل محلھ ،وربما یحدث نوع من الاندماج الثقافي 

 

     كذلك فإن وسائل الاتصال تختلف فى مستویاتھا وطبیعتھا ،فقد تكون عن  طریق بعثات بشریة أو 

 ).الإنترنت(متمثلة فى أجھزة الحاسب الآلى والشبكة الدولیة للمعلومات بسبب وجود ثورة معلومات 

 

     لذلك یجب توافر نوع آخر من الإدراك وھو أنھ إذا ما حدث اتصال یجب إدراك ماھیة العناصر 

 .الثقافیة التى یجب الإستفادة منھا وما یجب رفضھ ومقاومتھ للحفاظ على القوام الثقافى لمجتمعنا 

 

ن ضمن وسائل الاتصال ھذه الأبحاث العلمیة والتجارب التى قد تم إجراؤھا من قبل ثقافات      وم

 .أخرى فیما یخص التراث والحفاظ علیھ 
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 ً   التثقیف و دور الفرد تجاه رفع الوعى-رابعا

     وھو بحث الفرد عن ثقافتھ سواء بمفھومھا الأشمل أو من خلال صفاتھ الخاصة التى تمیزه وتجعل 

ً منھ ً اجتماعیا ومن خلال عملیات التطبیع الاجتماعى یتم إعداد الأطفال والأجیال الناشئة للتكیف .  كائنا

 بالعادات ظمع ثقافتھم الوطنیة بحیث یتمكنوا من المحافظة على ھویتھم الشخصیة من خلال الاحتفا

ة الثقافة ویحتاج ذلك والسلوكیات التى تمیز المجتمع الذى ینتمون إلیھ للتكوین والمحافظة على وحد

لجھود كبیرة وتدریب وتعلم مناسب ،وھذا ھو لب الموضوع ، حیث أن وحدة الثقافة والإحتفاظ بالھویة 

یبدأ بالأجیال الناشئة والتعلم لیصبحوا ذاك الكیان الصامد الكائن المتكامل وھو المجتمع بكل ما بھ من 

 .خصائص متمیزة ومتفردة 

 

إن العملیة التعلیمیة، والإدراك، والثقافة ھى عناصر لدائرة مؤثرة ومتأثرة وكما سبق الإشارة إلیھ ف

لتصب فى المجتمع الذى تتشكل حالتھ حسب مدى الوعى، والإدراك، والاتجاه الثقافى، ونوع وأسلوب 

  .التعلیم الذى یقدم للأجیال الناشئة

 

ة وتأثیرھا على الإحساس  التعلیمیى الطلاب داخل حیز المبانى تأثیر البیئة المحیطة ف -٢

 بالقیمة

     لا یأتي إشباع الحاجات الأولیة من خلال الأحوال الاقتصادیة والمعیشیة فقط بالرغم من أھمیتھا 

ً من خلال البیئة الداخلیة كحیز المبانى التعلیمیة ومدى ملائمتھا وتلبیتھا للعملیة  البالغة، وإنما تظھر أیضا

 .التعلیمیة 

 :قیمتھ فى نظر الطلاب أسلوب التعلیم و

تعانى العملیة التعلیمیة من عدة مشاكل تؤثر بشكل كبیر ومباشر تجاه الطلاب والتلامیذ، ومنظورھم  

 .تجاه مدى جدوى التعلیم، والقیمة الحقیقة التى تكمن فیھ 

 

ً للكثافة الطلابیة العالیة كنتیجة طبیعیة لارتفاع عدد السكان وقلة الموارد الم الیة ظھرت الكثیر      ونظرا

 : من المشاكل 

 

حیث بلغ عدد التلامیذ الفصل الدراسى الإبتدائى ما بین ستین إلى ( إرتفاع كثافة الفصول الدراسیة ) أ ( 

ً في بعض المدارس   ) سبعین تلمیذا

ً للمعاییر التر) ب (  بویة إنعدام التوازن بین نسبتى المعلمین والتلامیذ كنتیجة لنقص أعداد المعلمین وفقا

 .السائده 
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ً على مستوى أداء العملیة التعلیمیة ) حـ (   .الإھتمام بالكم على حساب الكیف مما أثر سلبیا

عدم ملاءمة المناھج التعلیمیة بسبب عدم مسایرتھا للتطور المستمر فى المجال العلمى ) د ( 

دام التقنیات والأدوات والتكنولوجى الذى یفرض الدعوة إلى تغییر أسالیب التعلیم ومحتواه مع استخ

 .الحدیثة 

حیث وصل عدد المدارس ) الفترة الثانیة والثالثة(ظھور ما یسمى بالفترات المسائیة بالمدارس ) ھـ ( 

 . م١٩٨٢ / ٨١ مدرسة عام ٣٧٥٣التى تعمل بنظام الفترات 

 

 إنخفاض المعاییر عدم ملاءمة المبانى التعلیمیة للعملیة التعلیمیة كخبرات معماریة وتظھر من خلال)و(

والمعدلات الوظیفیة للمبنى المدرسى على مستوى العناصر والفراغات والفصول والمعامل وقاعات 

الأنشطة وذلك بالإضافة إلى عدم توافر الأفنیة والملاعب الریاضیة مما لھ أكبر الأثر على آداء العملیة 

 .التعلیمیة 

 

 : وكمثال لذلك

I. وض الفرج مدرسة أحمد عبد العزیز بمنطقة ر. 

رغم صغر حجم المدرسة وقلة عدد التلامیذ فإن عدم وجود فناء یضطر الإدارة إلى إخراج الطلبة 

 .للفسحة بالتتابع كل فصل على حده لعدم كفاءة المبنى كمبنى تعلیمى 

 

II.  مدرسة الإبراھیمیة بمنطقة قصر النیل. 

المدرسة بسبب إغلاق المبنى      شكوى الطلاب من ازدحام المبنى الجدید المقام داخل أرض 

.  لسقوط أحد أسقفھ بانتظار قرار الوزارة بشأن المبنى التراثى بالھدم أو الترمیم ) القصر ( القدیم 

ووصل استیاء الطلبة من الزحام داخل الفصول لدرجة رغبتھم فى ھدم المبنى القدیم الذى لا نفع 

وفى ھذه . حتیاجاتھم داخل حیز الفصول وبناء مبنى آخر مكانھ لیفي با) من وجھة نظرھم ( لھ 

الحالة یظھرتغلب الحاجات الأولیة المتمثلة فى ملائمة البیئة المبنیة للمستخدمین والشعور بالراحة 

 . بھما عن أى احتیاج أعلى

 

   العلاقة التبادلیة بین المبنى والمستخدم-٣
 مستمرة تبدأ من أول إنشاء المبنى تأتي علاقة المبنى والمستخدم فى اتجاھین متبادلین ، فھى علاقة

ونجد أن التأثیر الذي یقع علیھا بالنسبة . وتجھیزه لیعمل على تلبیة الوظیفة التي صمم من أجلھا 

 .للإتجاھین یكون من خلال طریقتین 
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 :طریقة مباشرة   )أ

ً كالإدارة  ً دائما ً شكلا والمدیرین      وتتمثل فى المستخدمین للمبنى سواء ،كان الاستخدام متخذا

ً كالزائرین، ویعتمد سلوك وتعامل ھؤلاء المستخدمین  ً مؤقتا ً، أو شكلا والمدرسین والطلبة جمیعا

ویجب الوضع  فى الاعتبار الأنشطة التى یتوجب . على طبیعة الأنشطة التى تمارس داخل المبنى 

ً مراعاة طبیعة الطلبة وما یكمن بداخلھ م من طاقات تنعكس فیھا الكثیر من الحركة كما یجب أیضا

ً لقیمة المبنى المستخدم ولا . على ردود أفعال حركیة مؤثرة فى المبنى ،وكذلك عدم إدراكھم أحیانا

ً فقط على الطلبة وإنما على المدیرین وھیئة التدریس التى یناط بھا فى  یكون عدم الإدراك قاصرا

 .لفصل الثالث من نفس ھذا الباب الأصل مسئولیة تنمیة الوعى والإدراك وھو ما سیتم مناقشتھ فى ا

 

 : طریقة غیر مباشرة   )ب

     و تتمثل فى الجھات المسئولة والمعنیة باتخاذ القرارات فیما یخص المبانى التعلیمیة ذات القیمة 

كوزارة التربیة والتعلیم والھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة التى قد تقرر إضافة جزء من المبانى لضمان 

 أكثر من الطلبة أو حتى عمل إضافات لتركیبات فنیة مثل الكھرباء للإنارة  أو إعادة استیعاب أعداد

ً تصل القرارات إلى حد الإزالة والھدم لبعض ھذه . بناء شبكة الصرف الصحى وغیرھا  وأحیانا

المبانى ذات القیمة كما حدث فى المدرسة التوفیقیة الثانویة بشبرا التى كانت في الأصل قصر سعید 

 .شابا

 

     أما فى الاتجاه الآخر المعاكس فنجد أن المبنى ذو القیمة التراثیة قد یؤثر فى المستخدمین من خلال 

 : القیمة  التى یحملھا من خلال 

 

رفع الوعى لدى الأجیال الناشئة فیما یخص تاریخھم الذى یعبر عنھ المبنى كالأحداث  •

 . التاریخیة الھامة

ً من خلال معرفة كیفیة تجسید التاریخ في إنتاج مادى فھم وإدراك ماھیة التراث عمل • یا

 .ملموس 

إدراك قیم یحملھا المبنى كالقیمة الجمالیة والإحساس بھا التى قد تختلف عن مفھومھا فى  •

 .الوقت الحاضر 

 

     غیر أن تأثیر المبنى على المستخدم لا یمكن أن یتحقق إلا إذا تضمنت ثقافة المستخدمین وأصحاب 

فإذا ما تم الإضرار بالمبنى وتشویھ . ر عناصر ثقافیة كالإدراك والوعى بالقیمة التى یحملھا المبنى القرا

ملامحھ أو حتى ھدمھ یتوقف حینھا تأثیر المبنى على المستخدم حیث أنھ یترسب فى الأذھان عدم أھمیة 

 . وقیمة المبنى 
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ً بقیمة كونھ مبنى      وسواء احتوى المبنى التعلیمى على قیمة تراثیة أم اف تقر إلیھا فإنھ یظل محتفظا

ً، ویجب أن یتم استخدامھ بأسلوب لا یضر بھ سواء بالكتابة أو تعلیق المعلقات أو الرسم على  تعلیمیا

وكمثال لذلك . الحوائط سواء كعمل تخریبي غیر منظم من الطلبة أو حتى تحت إشراف إدارة المدرسة

حیث توجد الرسومات التى تعبر عن الأنشطة الریاضیة على ) باشاقصر سعید حلیم (المدرسة الناصریة 

 ) .٣٢-١( ،)٣١-١(القواعد الرخامیة للأعمدة الموجودة بالمدخل شكل

 

  

 
)٣١-١(شكل  

، وجود الرسومات ) المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا 

الریاضیة على القواعد الرخامیة للأعمدة  الخاصة بالأنشطة  

)٢٠٠٥(الباحثة ، تصویر   

)٣٠-١(شكل  

الكتابة على) المدرسة الناصریة ( قصر سعید حلیم باشا   

 الأبواب من قبل ھیئة التدریس 

)٢٠٠٥(، تصویر الباحثة   
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 خلاصة الباب الأول) ٣-١ (
 

المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة ھ ى ش ریحة م ن المبان ى الت ى ن تجت بدون قصد أو تدبیر مسبق ، بل  •

 .وجدت فى مجملھا لأسباب سیاسیة واقتصادیة واجتماعیة طرأت على البلاد

رت الفروق الثقافیة ع ندما ت م إع ادة اس تخدام المبانى ذات القیمة فى أغراض الوظیفة التعلیمیة، ظھ •

والفك ریة ف یما ب ین أص حابھا الأصلیین الذین حرصوا على إبراز القیم الجمالیة المختلفة فى المبانى 

ً بعد جیل الذین لم  وب ین م ن أع ادوا اس تخدامھا ف ى الوظ یفة التعلیم یة، وك ذلك م ن استخدموھا جیلا

أى إدراك أو وع ى بقضیة الحفاظ ی تجاوز اھ تمامھم الأغ راض الوظیف یة والاقت صادیة البح تة دون 

ً عن الاھتمام بھا  .على القیمة فى تلك المبانى ،فضلا

•  ً لا تقت صر المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة عل ى الح الات الت ى ت م إع ادة توظیفھا، وإنما تتضمن أیضا

ً لھ ذا الغ رض لاح توائھا ف ى الأس اس عل ى ق یمة م ا كان ت لھا  المبان ى التعلیم یة الت ى أن شئت أص لا

المدرس ة ال سیوفیة والتى (ب صمة تاریخ یة ب ارزة م ثل إن شاء أول مدرس ة ف ى م صر لتعل یم الإن اث 

 ).عرفت فیما بعد باسم مدرسة السنیة

اس تخدام ال تجمعات العمرانیة التاریخیة بما تحتویھ من قیمة ، فى رفع الوعى التراثى من حیث أنھا  •

 . المھمةتعتبر فى حد ذاتھا تربة خصبة ومشجعة ومحفزة لھذه

 :تتعدد الجھات المسؤلة المؤثرة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة ، مما یؤدى إلى  •

ع دم وج ود ت وجھ واض ح ف ى ال تعامل م ع ھ ذه المبان ى ، خاص ة إذا م ا كان ت بع ض ھ  ذه  -أ 

الجھ  ات لا تول  ى ف  ى سیاس  اتھا أھم  یة ف  ى الحف  اظ عل  ى الق  یم الت  راثیة وغی  رھا ف  ى تل  ك 

 .المبانى

ة العام ة للأبن یة التعلیم یة ال سلطة الكامل ة فى الملكیة العقاریة للمبانى التعلیمیة تم تلك الھی ئ -ب 

ویكون من حق . عام ة، وم ن بی نھا المبان ى ذات الق یمة ، م ن خ لال إدارة الملك یة العقاریة

الھی ئة م ن خلال اللجنة الاستشاریة المشكلة من خمسة أعضاء تقریر شراء المبنى أو رده 

لیین ، وفى حالة الشراء یكون من سلطتھا اتخاذ قرار بترمیم أو ھدم أو إل ى أصحابھ الأص

ً ولا ت وجد للھی ئة أى مع یار لتمیی ز المبان ى التعلیمیة سوى  ب یع المبن ى ح سبما ت راه مناس با
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س نة إن شاء المبن ى وم دى حاج تھ إل ى أعم ال ال صیانة المخ تلفة دونم ا إی لاء الإعتبار للقیم 

 .التى قد یحتویھا مبنى ما

لا ت ضم ھ ذه اللج نة أى ع ضو یم ثل الجھ ات المخت صة بالمبان ى الأثریة مثل لجنة الحفاظ  -ج 

 .على التراث بمدیریة الإسكان بمحافظة القاھرة أو المجلس الأعلى للآثار

لا یح ق للجھ ات المعن یة بالنواح ى القیم یة ف ى المبان ى م ثل المجل س الأعل ى للآث ار أو لج نة الحفاظ على التراث 

 :ین أعلاه ، التدخل فى شؤون المبانى التعلیمیة ذات القیمة إلا فى حالات محددة والمذكور

ً للمجلس الأعلى للآثار )١ ً كأثر ، فیكون بالتالى خاضعا  .أن یكون المبنى مسجلا

ً ض من الح صر الخاص بالمبانى ذات القیمة المعماریة التابعة للجنة  )٢ أن یك ون المبن ى م سجلا

ً للقانون رقم  لسنة ٤٤الحفاظ طبقا  ٢٠٠٦. 

 



 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 الباب الثانى

 المبانى التعلیمیة ذات القیمة ومتطلبات الوظیفة التعلیمیة
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 الفصل الأول) ١-٢(

 المعاییر التصمیمیة للمبانى التعلیمیة 
 

 المعاییر التصمیمیة العامة لتصمیم المدارس  ) ١-١-٢(

 

ً متغی رة ومخ تلفة عب ر الزمن وذلك نتیجة لاختلاف نوعیة       أخ ذت ت صمیمات المبان ى التعلیم یة أش كالا

لھ ا أث ر كبی ر ف ى تحدی د المعایی ر التصمیمیة للمبنى وأھ داف التعل یم والدراس ة ، فأھ داف وأس باب التعل یم 

وف  ى نف  س . ك  ذلك تؤث  ر ال  سیاسة العام  ة الموض  وعة للتعل  یم والأس  الیب المط  بقة ب  شأنھا ف  ى ھ  ذه المعایی  ر

 توافر  مما یفرضلمدارسالأعمار المختلفة للطلاب المستخدمین لال وقت ف إن الت صمیم یأخ ذ ف ى الإعت بار 

لوع ى الكام ل بالاحت یاجات اللازم ة ل تأدیة الوظ یفة  التعلیم یة وتوافر المناخ بع ض العناص ر كالم رونة وا

 .الملائم للدراسة والتدریس 

 

ً للثقافة والعادات  ً المح یط ش قا ھام ا ف ى تحدی د المتطل بات اللازم ة بالمبن ى طبقا      ویم ثل المج تمع أی ضا

بانى التعلیمیة التى تعد من أكثر القطاعات والتقال ید ال سائدة الت ي یج ب احت رامھا وم راعاتھا خاصة فى الم

وإذا ما لم یتم غرس . ح ساسیة ف ى المج تمع، ح یث أنھ ا الت ى تع د ال نشء والأج یال القادمة لمستقبل البلاد 

ومم  ا لا ش  ك ف  یھ أن . س  مات وممی  زات المج  تمع المنتم  ین إل  یھ ف  یھم س  یحدث خل  ل ف  ى تواص  ل الأج  یال 

ً ھام ً فى غرس وتثبیت ھذه السمات وإحداث التوازن المطلوب بین الفرد المبان ى التعلیمیة تلعب دورا ً جدا ا

ً فى المجتمع  ً فاعلا  .والمجتمع لإعداده لیكون عنصرا

 

ّ توض  ع منھج  یة الت  صمیم لتلب  یة الإ      حت  یاجات الحقیق  یة والجوھ  ریة لعمل  یة التعل  یم وال  تدریس وم  ن ث  م

 .١سب أعمار الدارسینوالاندماج فى المجتمع بصورة تلقائیة وبسیطة تنا

     

                                                
-١ De Chiara Joseph, Hancock Callender J,Time Saver Standards for Building Types (Second Edition), 

Mc Graw Hill Book Company,Newyork. 
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    وم ن خ لال معرفة البیئة المناسبة للتعلیم یمكن تقییم المبانى التعلیمیة ذات القیمة من الناحیة التصمیمیة 

 .ومدى كفاءتھا لتلبیة الوظیفة التعلیمیة

 

 الدراسات و العناصر الأولیة التى یجب توافرھا فى المبنى التعلیمى)١-١-١-٢(

 

 ت م ذك ر ال شق والأھ داف المع نویة ولكن ھناك شق مادى مرتبط بالبناء كعنصر مادي قائم       ف یما س بق

وملم وس، ولك ى ی تم ت واجده لاب د م ن تواف ر عناص ر تكوینیة ، وتتدرج ھذه العناصر من عناصر رئیسیة 

 :إلى عناصر فرعیة فالأكثر فرعیة وھكذا وتتمثل ھذه العناصر الأولیة في الآتي 

 

 :الجودة ، والتكلفة  المساحة ، -١

 

وللوص  ول لحال  ة الات  زان، م  ن .      ھ  ى معادل  ة م  ن ثلاث  ة أوج  ھ ی  ؤدى ت  وازنھا إل  ى إن  شاء مبن  ى ن  اجح 

ال ضرورى إذا م  ا تول  ى المال ك م  سئولیة عن  صرین م نھا أن یك  ون المعم  ارى ھ و الم  سئول والم  تحكم ف  ى 

ً إذا كان  ت الم ساحة وال تكلفة مح  ددتان ف إن  م دى الج ودة الت  ى یمك ن تحق یقھا كج  ودة العن صر ال ثالث فم ثلا

 .البناء والمواد المستخدمة متروكة لإختیار المعمارى وھكذا 

 

 : علاقة البرنامج بالتكالیف المحددة -٢

 

ولا تقتصر .      للتكال یف المح ددة تأثی ر كبی ر عل ى ت صمیم المبن ى التعلیمى ووضع البرنامج الخاص بھ 

 :وإنما تقسم على العناصر التالیة التكالیف على البناء ذاتھ فقط 

 

 تكالیف إنشاء المبنى  §

 تنمیة الموقع والإمدادات المطلوبة  §

 التجھیزات الدائم تواجدھا  §

 مرتبات المعماریین والمھندسین العاملین فى المشروع  §

 الاحتمالات المفاجئة وغیر المتوقعة  §

دم مباني موجودة وم ن الممك ن إض افة عناصر تكالیف أخرى مثل الأرض المحددة ، ھ §

بالفع   ل ، تن   سیق المواق   ع ، تجھی   زات غی   ر ثاب   تة ، التأث   یث ، م   صاریف رس   میة ، 

 .مصاریف استشاریة خاصة، ومصاریف خاصة أخرى متعددة 
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ولا ت تعدى تكال یف إن شاء المبن ى نف سھ ثلاث ة أرب اع التكال یف الإجمال یة وربم ا أق ل إذا ما تطلب المشروع 

 .عادى وربما تقل عن ذلك تجھیزات وتأثیث خاص وغیر 

 

 : اختیار الموقع المناسب -٣

 

     إذا م ا ك ان الاخت یار للموق ع المناس ب متاحا بدون تحدید مسبق ، یتعین مراعاة الاحتیاجات المستقبلیة 

وال نمو عل ى الم دى البع ید ویف ضل ق بل تحدی د  استخدامات الأراضى وتحدید الأماكن المخصصة للمبانى 

 :كون قد أجریت دراسة تشتمل على الأسس الآتیة التعلیمیة أن ت

 

 .البیئة الحالیة والمستقبلیة من الناحیة الاقتصادیة، والاجتماعیة، والسكنیة  §

ال  تكامل م  ع تخط  یط المج  تمع م  ن ح  یث ال  زحف والتوس  ع الإس  كانى ال  ذى یؤث  ر عل  ى  §

ن البناء على الحج م والاحت یاجات اللازم ة والموق ع الم راد تحدی ده ، وما إذا كان لابد م

 .مناطق محدودة غیر قابلة للتوسع أو مدى التوسع الممكن التحرك فیھ 

دور المدرس ة ال شامل ف ى العلاق ات م ا ب ین المدارس المختلفة فى نفس الحیز العمرانى  §

 .الواحد سواء مدینة أو قریة أو مجتمع صغیر 

 فى البناء والممكن ممی زات الموق ع وطبیع تھ م ن الناح یة العم رانیة كالم ناطق الم ستغلة §

اس تغلالھا كأم اكن ان تظار ال سیارات ، الط رقات ، ال شوارع ، الخ دمات ، نوع التربة ، 

 ً  .المیاه  ومواد البناء المناسبة إنشائیا

 .١الاحتیاجات الخدمیة  كالكھرباء والصرف الصحى والتغذیة والرى §

 

 : تحلیل الموقع والمساحة المحیطة بھ -٤

 

وق ع م ن خلال فریق مكون من المعمارى ومنسق الموقع والمھندس المسئول المعین من      ی تم تحل یل الم

ویعتمد التحلیل على خصائص الموقع ، البیئة المحیطة ، البرنامج التعلیمى وعلاقتھ بالمجتمع . ق بل المال ك

 :مستعینین بالقائمة التالیة 

 

 

 

                                                
١ - De Chiara Joseph, Hancock Callender J,Time Saver Standards for Building Types (Second Edition), 
Mc Graw Hill Book Company,Newyork 
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 تحلیل وتقییم الموقع §

q  الموقع 

  الإقلیم-١

 جاورة المنشآت الم-٢

q  الوصف 

  رفع الموقع وتحدید مساحتھ -١

  الظروف القائمة -٢

  نوع واستخدام التربة –أ  •

 . طبوغرافیة الموقع المتعلقة بخطوط الكنتور والمناسیب المختلفة -ب •

 الخاص  ة بوج  ود أى م سطحات مائ  یة بأن واعھا المخ  تلفة كالأنھ  ار ھیدوج  رافیة الموق ع -ح ـ  •

 .والبحیرات  وغیرھا 

ً وطرازھا وإذا ما كان لھا قیمة تاریخیة أو تستخدم كعلامات ممیزة  الم–د  • بان ى القائم ة فعلیا

. 

 . حق الملكیة العقاریة من الناحیة المساحیة والوصفیة -ھـ  •

  التشجیر –و  •

  الخدمات كالصرف الصحى والكھرباء وتغذیة الماء والغاز –ز  •

  الریاح والشمس –ح  •

 ام الحالى للموقع  العناصر الطبیعیة والاستخد–ط  •

q  توزیع المناطق 

 نوعھ وحدوده  -١

q  الظروف البیئیة 

  الضوضاء والاھتزازات -١

  الطائرات –أ  •

  السكك الحدیدیة –ب  •

  السیارات-حـ  •

  التجارة –د  •

  الكھرباء -ھـ  •

  رادارات –و  •

  الدخان–٢
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q  مداخل الشوارع وصفاتھا 

 نوعھا سواء كانت مرصوفة أو غیر مرصوفة  -١

 رصوف عرضھا الم -٢

 حجم التدفق الیومى -٣

 التحسینات المخططة  كالتوسیع والامتداد  -٤

 .خریطة المرور الإقلیمیة والمحلیة  -٥

 

 احتیاجات الموقع     §

q   أماكن انتظار 

  المسئولون -١  

  الموظفون -٢

  الزائرون  – ٣  

q  المشاة 

  المسارات -١  

q  الخدمات 

 احتیاجات عادیة  -١

 احتیاجات خاصة   -٢

q تعددة   أغراض أخرى م 

  وجود شرطة مطافىء  مع مراعاة المسافات والموقع -١  

  المساحات المكشوفة -٢  

 استخدامات المجتمع  -٣

 

  استخدام الأرض -٥
 

ً لأف ضل علاق ة تحقق الوظیفة بشكل  -أ  یج ب تحدی د الاس تخدامات الم راده وت وزیعھا ط بقا

ً م ن الم داخل بأنوا ً س لیم وم ن ث م تح دد الم سارات واتجاھاتھ ا ب دءا عھا المختلفة وصولا

للمبان  ى والم  ناطق جم  یعھا بال  داخل بط  ریقة طبیع  یة وم  تكاملة م  ع تواف  ر ش  رط الأم  ان 

كما یراعى . خاص ة م ع أص حاب الأعم ار ال صغیرة وف صلھم ع ن الم سارات الأخرى 

 .فصل المشاة عن طرق العربات بأنواعھا أو استخداماتھا المختلفة 

ً تحدید أماكن انتظار الح -ب   .افلات ومناطق المشاة ومناطق انتظار السیارات یجب أیضا



 ٦٦

یج ب أن ی تم الف صل ب ین أماكن انتظار الثلاثة أنواع من العربات الخاصة، والحافلات،  -ج 

 .وعربات الخدمات 
 

 : الأمان -٦

ومن ضمن اعتبارات .      عن صر الأم ان ھ و م ن أھ م العناص ر الت ى یج ب توافرھا فى المبانى التعلیمیة

 :الأمان

 المن  شأ م  ن ح  یث الق  وة و ال  تحمل ومعام  ل الأم  ان بم  واد الب  ناء ، مقاوم  ة الح  ریق وال  ریاح أم  ان -أ 

 .والزلازل 

 وتك ون الحمای  ة م ن خ لال المخ  ارج والط رقات وال  سلالم ،ووج ود أجھ  زة –أم ان ض د الح  ریق  -ب 

ً استخدام مواد بناء لا تساعد على الاشتعال   .إنذار حریق وأیضا

ھویة الج  یدة والإض  اءة س  واء الطبیع  یة أو ال  صناعیة الج  یدة الحمای  ة ال  صحیة ع  ن ط  ریق ال  ت -ج 

 .واحتیاجات الصرف الصحى اللازمة 

  الحمایة من الإشعاعات والعواصف وغیرھا –طوارئ خاصة  -د 

الحمای  ة م  ن الح  وادث ع  ن ط  ریق عم  ل أس  طح غی  ر قابل  ة للان  زلاق ، اتجاھ  ات ف  تح الأب  واب ،  -ه 

 .في الأبواب والإضاءة الجانبیة الأجزاء الصلبة ، الدرابزین ، زجاج الأمن 

 .مراعاة ذوى الاحتیاجات الخاصة  -و 

 

 : مخارج المبنى التعلیمى -٧

كما یجب وجود .      تحدی د أم اكن المخ ارج ووض وحھا أم ام الطلبة خاصة المخارج الخاصة بالطوارئ 

مصا بة ضوء أب واب م ن الممك ن ف تحھا حت ى بع د ان تھاء ال یوم الدراسى، ویفضل تحدید أماكن المخارج  

 .أحمر وضوء آخر أبیض أمنى خاص یعمل فى حالة انقطاع التیار الكھربائى 

     لا تتواف   ر مخ   ارج خاص   ة بالط   وارىء بالمبان   ى التعلیم   یة ذات الق   یمة وت   ستعمل ال   بوابات للدخ   ول 

 ) .٣٣-٢( والخروج ولا تراعى الإضاءة عندھما، شكل 

 

 : الطرقات -٨

 م  ع الط  رقات بإعطائھ  ا الم  ساحة الملائم  ة والمناس  بة للح  ركة غی  ر المن  تظمة،      الت صمیم الج  ید ی  تعامل

ً تج نب العناص ر الت ى ت ؤدى إل ى الت ضییق وتقی ید الم ساحات والح ركة كالدوالیب ومبردات  ویتع ین أی ضا

 .المیاه

ً من الضوضاء الناتجة عن أنشطتھم  ً للأعداد الكبیرة من الطلاب یجب معالجتھا صوتیا  .     ونظرا

 

 



 ٦٧

 : السلالم -٩

    ھ ى م ن أھ م وأكثر المناطق خصوصیة فى التصمیم ، حیث یجب دراسة علاقتھا بالحركة والمسارات 

ً استخدام مواد  المخ تلفة الأخ رى ، وأن تراع ى تدف ق الط لاب حامل ین كت بھم وأغراضھم ، كما یجب أیضا

 .ة إلى الخارجإنشاء غیر قابلة للاشتعال وتزویدھا بأجھزة كشف دخان وتؤدى مباشر

 

 : الدرابزین -١٠

ً فى حائط المبنى  ً جیدا  .     یتواجد على ناحیتى السلالم مع تثبیتھ تثبیتا

 

 : الأبواب -١١

وللإق لال من الإصابات التى قد تحدث .      لا ی توقع م ن الط لاب أخ ذ ح ذرھم ع ند اس تخدامھم للأب واب 

لط رف الآخ ر م ن ا لناحیة المعاكسة للباب مع م ن الأب واب یج ب وض ع ل وح م ن ال زجاج لإتاح ة رؤی ة ا

 .ویفضل استخدام الزجاج الحرارى . مراعاة تناسبھا مع أطوال الطلبة المستخدمین لھا 

 

  : مراعاة المرونة فى التصمیم-١٢

     یج  ب م  راعاة الم  رونة ف  ى الت  صمیم حت  ى یمك  ن ال  تأقلم م  ع أى تغی  رات تط  رأ عل  ى مفھ  وم العمل  یة 

ً التعلیم یة أو حت  وتت یح ھذه المرونة سھولة تغییر نوع نشاط . ى ع ند اس تعمال تقن یات أخ رى أكث ر تط ورا

الف  راغات م  ع تواف  ر الم  ساحات المناس  بة إض  افة إل  ى ال  تھویة والإض  اءة الطبیع  یة والمعالج  ات ال  صوتیة 

 .وغیرھا 

ً لتفاصیل العملیة التصمیمیة یجب البدء بتحدید مرحلتھا التعلیمیة  كذلك الأجزاء المنفصلة و.      ووص ولا

والمك ونة للمبن ى التعلیم ى كالم نطقة الخاص ة ب الإدارة، والف صول التعلیم یة، والقاع ات م تعددة الأغراض 

والكافیت ریا ،والجیمنی زیوم ،ودوال یب الطل بة  والمعام ل الدراس یة وغ رفة الموسیقى وغرفة الأعمال الفنیة 

 .١وغیرھا

 

 ة للوظیفة التعلیمیة المعاییر البیئیة اللازم) ٢-١-١-٢(

      م  ن المھ  ام الأول  ى الت  ى ی  راعیھا المعم  ارى ع  ند ت  صمیم الم  دارس أو المبان  ى التعلیم  یة ھ  ى م  راعاة 

البی ئة ال صالحة والمع دة ل تأدیة الوظ یفة التعلیم یة ، ویك ون توفی ر الم ناخ المناس ب للتعلیم من خلال توفیر 

 .معاییر جودة خاصة ببناء المبنى نفسھ 

 

                                                
١ - De Chiara Joseph, Hancock Callender J,Time Saver Standards for Building Types (Second Edition), 
Mc Graw Hill Book Company,Newyork  



 ٦٨

وت   تعدد المعایی   ر البیئ   یة اللازم   ة كالإح   ساس بالح   رارة وال   رؤیة المتم   ثلة بالمعالج   ة ال   ضوئیة     

 .والصوتیة ویتم التحكم فیھا من خلال أسالیب ھندسیة معروفة ومحسوبة

 

  الإضاءة الطبیعیة –أ 

 

ً ف ى العمل یة الت صمیمیة خاصة إذا تم استخدامھا و ً مھم ا ً      تلع ب الإض اءة الطبیع یة دورا . دراستھا جیدا

ً عل ى إن تاج ش كل معق ول للظ  لال  وی تم الاس تفادة م نھا ع ن ط ریق التوج یھ الأفق ى للأش عة ال ضوئیة عم لا

والح د الأدن ى م ن الإنعكاس ات الم زعجة ، كم ا أن التوج یھ الرأسى یؤدى إلى التنوع التدریجى على مدى 

 .ن دون مجھود ساعات النھار الذى یمكن الاستفادة منھ كتعویض بصرى جید للعی

 

 :وتعتبر الإضاءة الطبیعیة ناجحة عندما تحقق الأھداف التالیة 

 .إنارة الفراغ الداخلى ومحتویاتھ لتوفیر شدة الإضاءة المناسبة وتوزیعھا لتلائم الأنشطة العادیة -١

التركی ز عل  ى أغ راض معی  نة لتوض  یح ملم سھا أو ش  كلھا ف ى حال  ة وج  ود ن شاط مع  ین ومح  دد  -٢

 .للفراغ  

یق وھو من أحد العیوب التى یجب تجنبھا ویحدث نتیجة لوجود فرق كبیر بین الأجزاء البر -٣

 .١الفنیة أو الأجزاء المظلمة أو بسبب سقوط الضوء على سطح عاكس

 

  الحرارة -ب

 

     تن  تج الح  رارة ع  ن ط  ریق س  قوط أش  عة ال  شمس عل  ى المبن  ى فی  نعكس ج  زء م  نھا ویم  تص الح  ائط 

 . أخرى ومن ثم تنتقل الحرارة  لداخل المبنى عن طریق الحائط المعرض لأشعة الشمس أجزاء

 

 : ویتم انتقال الحرارة من وإلى المبنى عن طریق

أى تدف  ق الح  رارة م  ن خ  لال ج  زیئات الم  ادة وذل  ك م  ن الج  زئ ذو الطاق  ة الح  راریة : التوص  یل -١

 .الأكبر إلى الأقل طاقة 

سھا م  ن مك  ان لآخ  ر بتغی  ر ف  ي مح  تواھا وھ  و یعن  ى تدف  ق ج  زیئات الم  ادة ال  ساخنة نف  : الان  تقال -٢

 .الحراري 

وھ   و ان    تقال الح   رارة م    ن خ    لال ف   راغ مع    ین ع   ن ط    ریق الم    وجات : الإش   عاع الح    رارى -٣

 .الكھرومغناطیسیة 

                                                
رسالة ماجیستیر تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة، ٢٠٠٣، ر محمد أحمد عبد القاد-

.غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة ١  



 ٦٩

وھ ى تغی ر حال ة الم ادة م ن السائلة للغازیة وبالعكس حیث انبعاث وامتصاص : البخ ر والتك ثف -٤

 .حرارة من المادة نفسھا

 

 .١ى داخل المبنى عن طریق الحوائط والأسقف والفتحاتویتم التغیر الحرار

 : الصوتیات -حـ 

 

ً ف  ى العمل  یة التعلیم یة ح  یث أن  ھ إذا م  ا ت واجدت ضوض  اء عال  یة خ  ارج  ً ج  دا ً مھم ا      ویع د ھ  ذا عن  صرا

ویلزم . المبن ى فق د یك ون لھ ا أثرسلبى كبیر بارز مثل وجود المبنى بجانب مطار أو محطة للسكة الحدیدیة

س ة و تحدی د ن وع الفواص ل البنائ یة الت ى یج ب توافرھا وكذلك مقدار العزل الصوتى، كما یجب تقسیم درا

 : الفصول والقاعات حسب تحملھا للضوضاء الخارجیة  أو الضوضاء الصادرة منھا

 

 :مصادر الصوت المختلفة داخل الفصل 

 

درس فى الفصل أثناء الشرح  -١ ّ  صوت الم

  الضوضاء التى تحدث فى الفصل -٢

 الضوضاء الصادرة من الفصول المجاورة  -٣

 ضوضاء خارجیة  -٤

 

 :ویتم دراسة الصوت لتحقیق الآتى 

 

 .وضوح الكلام والشرح والقراءة الصادرة من المدرس للتلمیذ  ) ١

 .ضمان عدم وجود تدخل صوتى بین مقاطع الكلمات مما یؤدى لوضوح الصوت  ) ٢

وھ  و : اخل یة وھ ى ال صوت المباش ر والثان ىھ و ال ضوضاء الد:      وھ ناك ن وعان م ن ال ضوضاء الأول

ال صوت الم رتد، ولا یمك ن معالج ة ال صوت المباش ر، ولك ن ال صوت الم رتد م ن الممك ن التقلیل منھ عن 

ط  ریق اس  تخدام م  واد ماص  ة لل  صوت ت  ستخدم عل  ى الح  وائط والأس  قف والأرض  یات أو ت  شتیتھ بعم  ل 

 .ازنھ انحراف فى الحوائط والأسقف والأرضیات وجعلھا غیر متو

 

 

 

                                                
رسالة ماجیستیر الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیةتقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على ، ٢٠٠٣، رمحمد أحمد عبد القاد

.غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة  -١  



 ٧٠

 :تأثیر  العوامل الثلاث السابقة على عناصر التصمیم المختلفة

     تؤث ر ك ل م ن الع وامل ال ثلاث ال سابقة وھى الإضاءة الطبیعیة والحرارة والصوتیات فى النقاط التالیة 

كانت تستخدم ( م ع توضیحھا من خلال مثالین ھما مدرسة أحمد عبدالعزیز، ومدرسة طلعت حرب الفنیة 

 ) .لجأ للیھودكم

 

  :التوجیھ -١

     یراع  ى توج  یھ المبن  ى ح  یث ی  تم دراس  ة ك  ل واجھ  ة م  ن واجھات  ھ الأرب  ع م  ن ح  یث تعرض  ھا لأش  عة 

ال  شمس ، واتجاھھ  ا ، وم  یلھا ، وكیف  یة الاس  تفادة م  ن الإض  اءة الطبیع  یة وال  تحكم ف  ى الح  رارة ووض  ع 

 ،)١-٢(محیطة من الناحیة الصوتیة الشكل البروزات أو تحدید حجم الفتحات، كما یجب دراسة البیئة ال

 .وإذا ما وجب تفادى التوجیھ لمصدر ضوضائى معین) ٤-٢(،)٣-٢(،)٢-٢(

 

     وف ى معظ م ح الات المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة یتب ین أن عن صر التوج یھ ما ھو إلا وضع مفروض 

 ً وإذا ما وجدت . لوظیفتھ الأصلیة ح سب الن سیج العمران ى الق ائم والت صمیم الأصلى الخاص بالمبنى طبقا

  بع  ض عناص  ر المبن  ى التعلیم  ى ك  بعض الف  صول الدراس  یة أو -ع  ن ط  ریق ال  صدفة ولی  ست الدراس  ة–

المعام  ل أو حت  ى المكت  بة وغی  رھا م  وجھھ ب  شكل ص  حیح ی  ساعد عل  ى إتم  ام الوظ  یفة ب  شكل ج  ید، إلا أن  ھ  

 التعلیمىسیصعب توفیر التوجیھ الصحیح بالنسبة لباقى عناصر المبنى 

 

   

 

   
 توجیھ كتل المبانى المدرسیة بالنسبة لمصدر الصوت ) ٢ -٢(الشكل 

تقییم الأداء البیئى لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد ، 

 الوظیفیة و الإنسانیة                       

 توجیھ كتل المبانى المدرسیة بالنسبة للشوارع  ) ١-٢(الشكل 
الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على تقییم ، 

 الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة 



 ٧١

 
 توجیھ موقع المدرسة و الفناء بالنسبة لاتجاه الشمال) ٤ -٢(الشكل 

تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد ، 

 الوظیفیة و الإنسانیة

لمبنى المدرسى بالنسبة للطریق بغرض توجیھ ا) ٣ -٢(الشكل 

تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم ، التحكم فى الضوضاء

 الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة

 

 : تشكیل المبنى -٢

    یؤث  ر ال  ضوء الطبیع  ى عل  ى ت  شكیل المبن  ى م  ن ح  یث تحدی  د م  دى عم  ق الغ  رفة والم  سافات م  ا ب  ین 

 الفتحات وحجمھا وإن كان اتجاھھا سیكون فى الاتجاه الأفقى أم الرأسى بالنسبة إلى اتجاه ال شبابیك وشكل

 )  .٦-٢(،)٥-٢(شكل . الشمال 

ویزداد حجم .      أم ا الحرارة فتتحكم فى كتلة المبنى وشكلھ عن طریق تحدید مدى وكمیة الظلال المارة 

ً أو اس  تخدام  أس  طح غی  ر م  ستویة كالق  باب لع  دم تعرض  ھا لأش  عة الظ  لال كلم  ا ازداد ش  كل المبن  ى تعق  یدا

 .الشمس بالقدر الذى تتعرض لھ الأسطح المستویة 

 

ً الح سابات الح راریة ف ى تحدی د الموقع البنائى لتوفیر احتیاجات الأشعة الشمسیة المراده       وتؤث ر أی ضا

ى والمبانى المحیطة ، ح سب توج یھ ك ل واجھ ة ب سبب تأثی ر الم سافات الت ى تف صل م ا بین المبنى التعلیم

 .بالإضافة إلى الفرق فى الارتفاعات 

ً یمكن مراعاة ذلك من خلال التصمیم فى حالة المساحات الكبیرة عن طریق استخدام الارتفاعات        كما أیضا

 ). ٧-٢( المختلفة لإلقاء الظلال أو استخدام الممرات المظللة وغیرھا شكل

             
انیة زیادة الإضاءة الداخلیة بوا سطة استخدام إمك) ٦ -٢(الشكل 

تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على ، العواكس

 الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة

تقییم الأداء ، استخدام البروزات و الكاسرات) ٥ -٢(الشكل 

البیئى لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة 

 نسانیة               والإ



 ٧٢

  وبالن سبة لل صوتیات فلھ ا تأثیرھا على شكل المبنى الخارجي  والداخلى ،  حیث یتأثر الشكل في محاولة 

تف ادى وص ول ضوض اء خارج یة إل ى ال داخل ع ن ط ریق م راعاة ت صمیم المم رات والف تحات م ن حیث 

ص  وتیة أف  ضل بالإض  افة إل  ى معالج  ة كم  ا یمك  ن اس  تخدام الك  تل المنك  سرة لخل  ق بی  ئة . ال  شكل والحج  م 

 ). ٩-٢(،)٨٠-٢(شكل. الواجھات وعلاقات الفراغات ببعضھا البعض 

 

 
تقییم الأداء البیئى لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة ، تأثیر تشكیل المبنى على عزل الصوت) ٧ -٢(الشكل 

 والإنسانیة

        
ً، معالج  ة ال  واجھاتل ط  رق)  ٩ -٢(ال  شكل  تقی  یم  ص  وتیا

الأداء البیئ ى لمدارس التعلیم الأساسى و تأثیره على الأبعاد 

 الوظیفیة و الإنسانیة

، لى الفراغ الداخلىإس تخدام الم صدات لتوجیھ الھواء ا)  ٨ -٢(ال شكل 
تقی   یم الأداء البیئ   ى لم   دارس التعل   یم الأساس   ى و تأثی   ره عل   ى الأبع   اد 

                 یةالوظیفیة و الإنسان
 

 

أم  ا ع  ن التأثی  ر الداخل  ى فت  تحكم المعالج  ات ال  صوتیة ف  ى تحدی  د الأبع  اد المناس  بة للعن  صر ال  ذى ی  تم      

ت صمیمھ ح سب الغ رض الوظیف ى م ن الف صل أو القاعة وظھور أى عیب أو خطأ فى الحسابات الصوتیة 

ادة عدد ترددات الرنین والذى یمكن أن یحدث ق د ت ؤدى إل ى إعاق ة العمل یة التعلیم یة أى وظیفة الفراغ كزی

 .فى الاتجاھات الثلاثة الطولى والعرضي والرأسى 

 

ً تؤث ر ال صوتیات عل ى توزی ع عناص ر المبن ى م ن ح یث الوظ یفة إذا م ا كانت ھناك نشاطات       وأخی را

عتمد تح تاج لھ دوء ت ام لممارس ة ن شاطاتھا ف ى ح ین ت وجد عناص ر أخ رى ی صدر ع نھا ضوضاء، وھنا ی

 ) .١٠-٢(شكل . التوزیع على العنصر الصوتى بشكل أساسى

 



 ٧٣

 
تقییم الأداء البیئى لمدارس ، علاقة شكل الكتلة بكمیة الظلال و یظھر أن أكبر ظلال فى المبنى متعدد الأدوار ذو الفناء)  ١٠ -٢(الشكل 

 التعلیم الأساسى و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة

 :  النوافذ)٣

 

حیث تؤثر ) الحرارة-الصوتیات–الإضاءة الطبیعیة (     أم ا بالن سبة لل نوافذ فت تحكم بھ ا العناصر الثلاثة  

عل ى موق ع وحج م وش كل ال نوافذ، بالإض افة إل ى الم سافات الت ى تت رك ما بینھا وتوجیھھا بالنسبة للشمس 

لحرارة فإنھا تتأثر بالریاح  واتجاھاتھا أما بالنسبة ل. ودراس ة زاوی ة م یلھا عب ر ال یوم وخ لال الع ام بأكمل ھ

ً ومسطحھا . كعام ل تھ ویة طبیع یة ً أو رأسیا وھنا تعد النوافذ ھى بوابة مرور الریاح وحسب موضعھا أفقیا

 ) .١٢-٢(،)١١-٢(تتم عملیة التھویة شكل

 

 
ییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي تق، دراسة لإختلاف حركة الھواء باختلاف مواضع الفتحات فى المسقط الأفقى) ١١-٢(الشكل 

 و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة

 

     أم  ا ال  صوتیات فت  تحكم ف  ى أحج  ام الف  تحات فكلم  ا زادت م  سطحاتھا كلم  ا ق  ل الع  زل ال  صوتي ون  سبة 

ً ف ى س مك ال زجاج الم ستخدم ون وع ال نافذة ح یث أنھ  یمكن ال تحكم ب ھ والعك س ص حیح، كم ا ت تحكم أی ضا

ً م دى إحك ام الزجاج مع تغطیة  ً بن سبة عال یة كم ا یؤث ر أی ضا ً ص وتیا اس تخدام ناف ذة م زدوجة تحق ق ع زلا

الإط  ار الداخل  ى لل  نافذة بم  ادة ماص  ة لل  صوت م  ع م  راعاة اخ  تلاف س  مك ال  زجاج حت  ى لا ی  تطابق ت  ردد 

 ) .١٣-٢(الرنین بینھما بقوى من العزل الصوتي شكل 

 



 ٧٤

 
 تقییم الأداء البیئى لمدارس التعلیم الأساسى ، لكاسرات الأفقیة بالواجھةوضع ا) ١٢ -٢(الشكل 

 وتأثیره على الأبعاد الوظیفیة  والإنسانیة

 

 

 

 
تقییم الأداء البیئى لمدارس التعلیم الأساسى و تأثیره ، دراسة لعلاقة نسبة الفتحات في الحائط و مقدار التخفیض الصوتي )١٣-٢(الشكل 

 لوظیفیة و الإنسانیةعلى الأبعاد ا

 

  :مواد البناء والتشطیبات ) ٤

     وھ ى تؤث ر ف ى الإض اءة م ن ح یث الأل وان واخ تلاف درجات امتصاصھا للضوء، وانعكاسھا، وشدة 

ً م ن الناح یة النف سیة والمزاجیة  ً كبی را ً للع ین، كم ا أن لھ ا دورا لذلك یجب . اللمع ان ال ذى ق د یك ون م رھقا

ً على نوع التشطیب وقوة . م ع المك ان والوظیفة للتلائم معھا م راعاة مناس بة الل ون  كما تؤثر المواد  أیضا

ولا یقت  صر . الإنعك اس ال  ذى ت سببھا م  واد الت شطیب س  واء الخاص ة بالأس  قف أو الح وائط أو الأرض  یات 

وفى . الأم ر ع ند ذل ك فق ط  لك ن ق د تخ تلف أل وان الح وائط ح سب م وقعھا س واء كانت خارجیة أو داخلیة

حال ة م ا إذا كان ت الح وائط داخل یة یج ب أن ی ؤخذ ف ى الاعت بار إذا ك ان  ھ و ح ائط السبورة أم الخلفى أو 

 .الجانبى 



 ٧٥

وتعان ى المبان ى التعلیمیة ذات القیمة من سوء حالة المبنى نفسھ كمنشأ ، مثل وجود شروخ فى الحوائط أو 

 سة الابراھیمیة بجاردن سیتى  ، بلاطات أسقف تحتاج لتدعیم حتى لا تنھار مثلما حدث فى المدر

شكل  )١٤-٢.( 

 

 :وتؤثر الحرارة فى اختیار مواد البناء والتشطیب من خلال 

 

  :◌  أولا

       معالج ة أس قف الف صول م ن أش عة ال شمس ع ن ط ریق تغط یة ال سطح العل وى لل سطح بمادة عاكسة 

ً عن بعضھا البعض أو لأش عة ال شمس ل تقل الطاق ة الح راریة، أو ب ناء ال سقف م ن بلاطتین منفص لتین كلیا

اس تخدام م ادة عازلة حراریة فوق البلاطة منفصلھ، أو استخدام رشاشات مائیة على الأسطح تعمل بطرق 

میكانیك یة ب سیطة أو ع ن ط ریق مواس یر ال تغذیة، أو تغط  یة ال سطح ال سفلى المم تد خ ارج ح وائط المبن  ى 

ت نعكس عل ى سطح الأرض المحیطة حتى تنعكس بم ادة داك نة الل ون حت ى تم تص أش عة ال شمس الت ى ق د 

 ) .٢٢-٢(مرة ثانیة على المبنى شكل 

 

 
 تقییم الأداء البیئى لمدارس التعلیم الأساسي ، تأثیر نھو السطح العاكس للأشعة ) ١٤ -٢(الشكل 

 وتأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة

 

 ً:ثانیا

لجاف ة للم ناطق الرطبة ، فالمناطق الجافة یتم علاجھا إما عن       تخ تلف معالج ة الح وائط م ن الم ناطق ا

ط  ریق زی  ادة المقاوم  ة الح  راریة للم  ادة أو الل  ون الخارج  ى لھ  ا وكثاف  تھا أو اس  تعمال الح  وائط المف  رغة 

ً استخدام مواد عازلة كالصوف الزجاجى والفلین واللبان وغیرھا من أفضل . والم زدوجة  كم ا یمكن أیضا

ً على زیادة نسبة مسطح الظلال على الواجھات ومعالجتھا ضد أشعة الشمس وی ساع. الوس ائل د ذل ك أیضا

 ) .١٥-٢(شكل



 ٧٦

 
طرق استخدام الألوان فى الحوائط الداخلیة )  ١٥ -٢(الشكل 

تقییم الأداء ، للحصول على الانعكاسات و الإضاءة المطلوبة

فیة البیئى لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظی

 والإنسانیة

 

ً بالنسبة للمناطق الرطبة       و یك ون الوضع مختلفا

ح یث أن الم دى الح رارى الیوم ى ص غیر وتصعب 

ال  وقایة  م  ن ال  ریاح وال  شمس والأمط  ار كعناص  ر 

ل ذلك ی تم اس تخدام الحوائط المسامیة والتى . مناخ یة

تك ون ب دورھا قل یلة ال سمك مم ا ق د یسبب فى زیادة 

خل ل  ذلك ی  تم معالج  تھا بوض  ع تدف  ق الح  رارة لل  دا

كم  ا یج  ب اجت  ناب أى تخ  زین . الح ائط ف  ى التظل  یل

ح  رارى وأن تك  ون ھ   ناك م  سطحات كبی  رة قابل   ة 

 .للفتح و للتھویة 

 

 

 

 : الثاً 

  معالجة الأسطح الخارجیة للعناصر الإنشائیة 

 

عة الشمس من أعلى      وتك ون ع ن ط ریق اس تخدام الألوان الفاتحة خاصة اللون الأبیض الذى یعكس أش

 ) .١٦-٢(ھذا السطح من ثم التقلیل من نسبة الحرارة الداخلة للفراغ شكل

 
تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد ، تأثیر لون السطح على لون الأشعة المنعكسة)  ١٦ -٢(الشكل 

 الوظیفیة و الإنسانیة



 ٧٧

 

  التشجیر) ٥

ً من حیث تحكمھ فى الإضاءة والحمایة من الزغللة فیجب دراسة مدى قرب       یع د التشجی ً مھما ر عاملا

 ً  .الأشجار أو المبانى المحیطة من المبنى التعلیمى حتى لا یتم منع دخول الإضاءة الطبیعیة تماما

شكل    )١٨-٢(،)١٧-٢. ( 

     

لمبان  ى بمجم  وعات م  ن الأش  جار       أم  ا ع  ن الح  رارة فم  ن الممك  ن التقل  یل م  نھا ع  ن ط  ریق إحاط  ة ا

ً من الممكن استخدام مسطحات مائیة ونافورات حتى لا یعمل كمسطح عاكس  وال شجیرات الدائم ة، وأیضا

ح  یث تعم  ل الم  یاه ك  سطح مم  وج ق  د یعم  ل عل  ى ت  شتیت الأش  عة ال  ساقطة عل  یھا وبالتال  ى تخف  یف الق  وة 

 .الحراریة الضاغطة على المبنى 

 

 ال رطبة یف ضل اس تخدام ب روز ال سقف وكاسرات الشمس فى التظلیل لأن كثافة      وف ى الم ناطق الح ارة

 .النباتات قد تعیق التھویة المطلوبة 

 

ٍ لاتجاه الریاح السائدة فى الشھور الحارة حتى تعمل كموجھ للریاح       وی تم تن سیق الأش جار ب شكل م واز

فلى من الحائط الخارجى لتحلیل تیار ویف ضل زراع ة أسوار من الأشجار المنخفضة مع واجھة الجزء الس

 .الھواء كما یساعد على توزیع ھواء أفضل 

 

ً م ن الأش جار كم صدات لل ریاح ، كم ا ت ستخدم الأش جار أیضا ً یمك ن اس تخدام الأس وار ب دلا  ◌       وأح یانا

ً تستخدم الأشجار. وتخ تلف الطریقة حسب اختلاف توجیھ الواجھة المراد تظلیلھا. للتظل یل   العالیة وأحیانا

 .فى تظلیل الأسقف وكذلك حمایة الواجھة الخارجیة بالنباتات الماصة للأشعة 

 

ً و ف یما ی تعلق بمعالج ة ال صوتیات یمك ن اس تخدام الأش جار كحاج ز ص وتى ع ن طریق زرع       وأخی را

ثین أش جار دائم ة الخ ضرة للاس تفادة م نھا ط وال ال سنة ، وأن یكون عمق الشجر المستخدم لا یقل عن ثلا

مت را ویف ضل زرع ش جیرات ص غیرة ف ى الم سافات البین یة ب ین الأش جار لع دم اخت راق الحاجز الصوتى 

شكل١ ویتم زرع الأشجار فى صفوف متتابعة وأن تقترب من مصدر الصوت  )٢٩-٢(،)٢٨-٢. ( 

 

                                                
تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة، ٢٠٠٣، رمحمد أحمد عبد القاد  -١  



 ٧٨

 
دارس التعلیم الأساسى  وتأثیره على الأبعاد تقییم الأداء البیئى لم، دراسة لاستخدام الأشجار فى تظلیل واجھات المبنى)  ١٧ -٢(الشكل 

 الوظیفیة و الإنسانیة

 
 تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة، دراسة لتظلیل المبنى بالأشجار) ١٨ -٢(الشكل 

 

 

 
تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره ، تأثیر الضوضاءاستخدام فرق المنسوب و التشجیر فى تقلیل )  ١٩ -٢(الشكل 

 على الأبعاد الوظیفیة و الإنسانیة



 ٧٩

 
تقییم الأداء البیئي لمدارس التعلیم الأساسي و تأثیره على الأبعاد ، تأثیر حاجز الأشجار على تقلیل تأثیر الضوضاء)  ٢٠ -٢(الشكل 

 الوظیفیة و الإنسانیة

 

 

ً لاختلاف وتباین       ك ذلك یج ب م راعاة ع وامل أخ رى كأعم ار الم ستخدمین حیث تختلف أحجامھم تبعا

 .أعمارھم و التى تؤثر بدورھا فى التصمیم

 

     ل  ذلك یج  ب أن یت  ضمن ت  صمیم المبان  ى التعلیم  یة م  راعاة توفی  ر البی  ئة والم  ناخ المناس  ب ل  بث  ق  یم 

ً للتنم  یة الب  شریة لإع  داد الف  رد وع  ادات تتناس  ب م  ع ت  ركیبة واتجاھ  ات المج  تمع ، وأن المك  ان یع  د مكان  ا

ً للم شاركة كع ضو فع ال إیجاب ى ومن تج فى المجتمع، ولا یكون  ً أو حت ى عاطف یا ً وج سدیا ً ونف سیا اجتماع یا

وب ناء عل یھ یج ب أن یع د المعم ارى عدتھ لإدراج البرنامج الأمثل ویكون ذلك . فق ط مج رد ف راغ م ساحى

 :یة من خلال النقاط الآت

 

اس  تخدام المعم  ارى لخب  رتھ ومع  رفتھ الفن   یة لاخت  یار الموق  ع المناس  ب وإع  داد الخط   ة -١

 .الزمنیة للعمل ووضع البرنامج المعمارى فى إطار التمویل المادى المتاح 

ً دراس ة طب یعة المج تمع، والمبان ى المحیطھ -٢ ف ى م راحل مبك رة م ن الت صمیم یمك ن أی ضا

 .لتعلیمى ومراعاة تأثیرھا فى المبنى ا

 :مراعاة المعمارى للمجتمع الذى یخدمھ من خلال وضع النقاط التالیة فى الاعتبار -٣

 .طبیعة تركیبة المجتمع  - أ

طب یعة وخ صائص المج تمعات المج اورة بموق ع البناء مثل كثافة السكان، وما إذا كانت  - ب

رات البیئیة ف ى حال ة نم و أم اس تقرار ع ددى، و مع دل ال زیادة بھ ا ، بالإضافة إلى التأثی

 .كتلوث الھواء أو التلوث السمعى 

 دراسة معدل النمو السكانى فى حالة المجتمعات النامیة  -٥

 



 ٨٠

 

 المعاییر التصمیمیة للمبانى التعلیمیة بناء على الإتجاه العام للجھات المسئولة) ٣-١-١-٢(

 

ات التى تتم من قبل الھیئة توض ع المعایی ر الت صمیمیة الخاصة بالجھات المسئولة بناء على البحوث والدراس

العام ة للأبن یة التعلیم یة ف ى ھذا المجال لتوفیر المتطلبات العصریة الحدیثة للعملیة التعلیمیة مع إعداد القوائم 

اللازم ة للاحت یاجات التعلیم یة والت ربویة للمج تمع الم صرى وم راعاة الظروف البیئیة والمناخیة والظروف 

 .الاجتماعیة والاقتصادیة 

 

   المعایی  ر الت  صمیمیة الوظیف  یة والبیئ  یة والت  ربویة الت  ى یج  ب ات  باعھا ع  ند وض  ع ت  صمیم المبان  ى   

  .المدرسیة بما یتلاءم مع البیئة العمرانیة والمناخیة فى مصر

 

وض  ع الاش  تراطات الخاص  ة ب  صلاحیة الموق  ع س  واء ف  ى الم  دن القائم  ة أو الجدی  دة م  ع وض  ع  -١

طاق تھ الاس تیعابیة واحتیاجاتھ الوظیفیة والمادیة باعتبار أن المعایی ر الخاص ة بك ل موق ع وم دى 

ً للأنشطة التعلیمیة والثقافیة والریاضیة التى  ً لتلق ى العل م وإنما مجمعا المدرس ة لی ست فق ط مكان ا

ً طبیعة البیئة العمرانیة  تلب ى الاحت یاجات الذھنیة والجسمیة للطلاب ، وتراعى التصمیمات أیضا

ً الوفاء بالاشتراطات الخاصة لتوفیر الأمن والأمان للتلامیذ المح یطة ب ین ح ضر ور ی ف وأی ضا

. 

 

وض ع الب رامج الت صمیمیة المتكاملة للمدرسة بما یتناسب مع كل مرحلة تعلیمیة وبطریقة شاملة  -٢

لكاف   ة متطل   بات العمل   یة التعلیم   یة والخ   دمات والن   شاطات الأخ   رى كالمكت   بات، والمعام   ل، 

ض وحج   رات الكومبیوت   ر، وورش المج   الات، وف   صول ری   اض والقاع   ات، م   تعددة الأغ   را

 .وغیرھا حتى تكون المدرسة عبارة عن منشأة متكاملة... الأطفال، وغرف الأطباء والملاعب 

 

وض  ع المعایی  ر والمع  دلات الت  ى تحك  م المبان  ى والف  راغات بم  ا یحق  ق الاحت  یاجات الوظیف  یة  -٣

س ع ف ى الدراس ة التفصیلیة للفراغات المكونة والت ربویة والإن سانیة لمخ تلف الم راحل ، م ع التو

للمبن ى، والم سطحات الملائم ة للأنشطة المختلفة ، والوسائل التعلیمیة المصاحبة،  والتجھیزات 

ً للفئات العمریة ونوعیة التعلیم   .طبقا
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وض ع المع دلات والمعایی ر البیئ یة الخاص ة بت صمیم المبان ى م ن ح یث الك تل ومعالج ة عناصر  -٤

خارج ي م ن الح وائط والأس قف والف تحات بم ا یتماش ى مع المتطلبات البیئیة للمناطق الغ لاف ال

 .١المناخیة المختلفة فى مصر

 

وق د قام ت الھی ئة العام ة للأبن یة التعلیم یة ب بحوث ودراس ات ف ي مجال المعاییر التصمیمیة تحت العناوین 

 :الآتیة 

 

 إقلیم القاھرة الكبرىالمعاییر التصمیمیة لمدارس مرحلة التعلیم الأساسى ب -١

 المعاییر التخطیطیة والتصمیمیة الموائمة للظروف البیئیة للمدارس فى مرحلة التعلیم الأساسى -٢

 المعاییر التصمیمیة لمدارس مرحلة التعلیم الثانوي العام لمختلف الأقالیم المناخیة فى مصر  -٣

 ناعى المعاییر التصمیمیة الوظیفیة والبیئیة لمدارس الثانوى الفنى الص -٤

 دلیل توظیف المواقع المتاحة وبدائل تخطیط المواقع - -٥

 :      كما قدمت دراسات فى مجال توطین المبانى وتوظیف المواقع وتتضمن

 دلیل توظیف المواقع المتاحة وبدائل تخطیط المواقع  -٦

 اشتراطات صلاحیة المواقع والمبانى المدرسیة -٧

 

 وفي مجال صیانة المباني المدرسیة 

 

 .)٢(انة الأبنیة التعلیمیة دلیل صی -٨

 

 :المعاییر التصمیمیة لمدارس مرحلة التعلیم الأساسى بإقلیم القاھرة الكبرى  -١

     تم ت ھ ذه الدراس ة بال تعاون م ع المرك ز القوم ى ل بحوث الإس كان والب ناء  لموض ع معایی ر وضوابط 

الدراس  ات " زئین متكامل  ین وق  د اش  تملت الدراس  ة عل  ى ج  . للمبان  ى المرك  زیة لم  رحلة التعل  یم الأساس  ى 

 "المیدانیة والمرجعیة 

تحق یق م ستوى أعل ى لكف اءة الأداء الوظیف ى للمبانى المدرسیة ، مع الأخذ  ) ١

ف ى الاعت بارا لم وائمة الم ستمرة للمبنى مع الاحتیاجات التربویة المتطورة 

 .وذلك فى حدود الاستخدام الأمثل للمواد المتاحة 

 الدراسة  أھداف

 

 فقط على البعد التربوى الذى یجب مراعاتھ، وإنما كبیئة التعامل ل م ترتك ز ) ١

 ١٤ إلى ٦م ع المتغی رات ال ناتجة م ن دم ج فئت ین عم ریتین تبدأ من سن الـ

 محددات الدراسة 

 

                                                
مطابع روزالیوسف الجدیدة، ٢٠٠٠لقومى حتى عام التعلیم المشروع ا،  الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة -١  

دار القبس للطباعة، الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة، ١٩٩٤، الھیئة العمة للأبنیة التعلیمیة -٢  
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س  نة تخ  تلف ف  یھا طب  یعة وملام  ح ك  ل م  رحلة واحت  یاجاتھا ال  سیكولوجیة 

 .والتربویة والتعلیمیة 

 والفراغات التي تحقق ال بعد الوظیفى الانتفاعى كمؤثر على تصمیم المبنى ) ٢

 .تنوع الأنشطة 

ال بعد البیئ ي المناخ ي باعت بار أھمیة مراعاة العناصر والمحددات المناخیة  ) ٣

 .بإقلیم القاھرة الكبرى وانعاكسھا المباشر على تصمیم المبنى 

 :اشتملت المعاییر التصمیمیة والمواصفات العامة الموضوعة على 

 .لبیولوجیة والأمان لكل من الموقع والمبنى معاییر الراحة ا ) ١

ت  صمیم الف   راغات التعلیم   یة والتكمیل   یة والخ   دمات الم   ساندة إل   ى جان   ب  ) ٢

 .التجھیزات والوسائل التعلیمیة 

 .التشكیل العام للمبنى وأنماطھ  ) ٣

وق د اع تمدت الدراسة على تحلیل المناھج والخطط الدراسیة لتحدید الاحتیاجات من 

 .وغیر تعلیمیة وتحقیق أفضل استخدام للفراغات فراغات تعلیمیة 

ول  م ی  تم وض  ع المعایی  ر المقت  رحة كمعایی  ر نھائ  یة وإنم  ا ھ  ي معایی  ر تح  تاج إل  ى 

م راجعة وتح دیث لارت باطھا بأھ داف وفلسفة التعلیم وكذلك قیم المجتمع الاقتصادیة 

 .والاجتماعیة والثقافیة 

 

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 

 

 مدارس التعلیم الأساسي–تخطیطیة والتصمیمیة الموائمة للظروف البیئیة المعاییر ال -٢

بجامع ة ع ین ش مس وقد اشتملت "  معھ د الدراس ات وال بحوث " اش ترك ف ى إع داد ھ ذه الدراس ة  

 . أجزاء متكاملة تضم التقریر وثلاث دلائل تصمیمیة للأقالیم المناخیة في مصر ٤على 

یة وبیئ  یة عل  ى م  ستوى الموق  ع والمبن  ى بھ  دف      ص یاغة مجم  وعة معایی  ر وظیف  

توج یھ فك ر المخط ط والم صمم والم نفذ نح و اتخاذ القرار الأقرب إلى الصواب فى 

 .توطین وتصمیم المبنى المدرسى بما یتوافق مع البیئات المحلیة 

 الدراسة  أھداف

 

 .ارتكزت على البعد المناخي كمؤثر على تشكیل الموقع والمبنى ) ١

 . المعالجات المناخیة طرق وأسالیب ) ٢

ال بعد الت ربوي كمؤث ر عل ى المعاییر والمعدلات الوظیفیة للمبانى  ) ٣

 .الدراسیة 

 محددات الدراسة 

 

 :تم إعداد الدراسة خلال ثلاث مراحل متكاملة 

 :المرحلة الأولى 

م دى تأثی ر اس تخدام المعایی ر عل ى فاعل یة الآداء والراحة لمستخدمى المبنى من ) ١

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 
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 ت متخصصة تضمخلال دراسا

 . الأسس البیومناخیة لتقسیم الأقالیم المناخیة فى مصر –أ 

 . المتطلبات التصمیمیة المناخیة للمبانى المدرسیة -ب

ً لفترات الیوم والعام الدراسى -حـ   . التحلیل البیومناخى تبعا

 . وسائل التحكم فى البیئة الحراریة –د 

 بین المعاییر الوظیفیة والبیئیة والتربویة      وق د انطلق ت الدراسة من منظور الدمج

 .باعتبارھا محددات مؤثرة على عملیة اختیار الموقع وتصمیم المبانى 

 :المرحلة الثانیة 

ً لتحدید  وی تم بھ ا ص یاغة المعایی ر سواء كمیة أو نوعیة بحیث یصبح المعیار مقیاسا

ھ  ذه الم  رحلة م  دى تطب  یق الت  صمیم لل  شروط والمواص  فات المح  ددة، وق  د اش  تملت 

 :على مجموعة من الدراسات على المستویات الآتیة 

 :الموقع  ) ١

وھ ى الأسس والمعاییر التى تختص بالراحة ، الحمایة من التلوث ، الضوضاء 

، تحق   یق ال   راحة الب   صریة ، الم   رونة ، الأم   ن والأم   ان ، الخ   دمات ، البن   یة 

 .الأساسیة والمعاییر الاقتصادیة لاختیار الموقع 

  :المبنى ) ٢

 :واشتملت على تقییم الأنماط التصمیمیة فى الأقالیم المناخیة من خلال 

المقارن ة لم دى ملاءم  ة مخ تلف أنم اط المبان  ى المدرس یة للمح ددات المناخ  یة -أ

 .للأقالیم 

 .التباعد بین البلكونات والشرفات-ب

 .توجیھ المبانى -ج

 .الأداء الحراري للفراغات -د

 .لمناخیة المختلفة ویكون ذلك على المستویات ا

دراس  ة أس  س ت  صمیم الغ  لاف الخارج  ي للمبان  ي وم  واد الب  ناء الم  ستخدمة م  ع ) ٣

التع رض لدراس ة تفصیلیة للحوائط والفتحات والتشطیبات الخارجیة والداخلیة وكذا 

 .مواد النھو على مستوى الأقالیم المناخیة 

 :المرحلة الثالثة 

 خط  وط مت  تابعة وت  ضمنت ن  تائج ذو" دل  یل عم  ل استرش  ادي " م  رحلة ص  یاغة 

التقاری  ر لتحق  یق المعایی  ر المقت  رحة لم  دارس التعل  یم الأساس  ى باس  تخدام الوس  ائل 

 .التصمیمیة المساعدة 
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     و ق د اش تملت ھ ذه الم رحلة عل ى ث لاث دلائ ل ت صمیمیة للأقال یم المناخیة وھى 

تق سیم البیومناخى و الت ى تم ثل ال" ال ساحلي" و"المائ ل للج اف "و" الج افً"الأقال یم

 .مللأقالی

 . لمختلف الأقالیم المناخیة في مصر –المعاییر التصمیمیة لمدارس التعلیم الثانوي العام -٣

 "الإدارة العامة للبحوث والدراسات بالھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة "     تم إعداد ھذه الدراسة من خلال 

الدراس  ات الم  رجعیة " وض  م الج  زء الأول . ھ  ذه الدراس  ة عل  ى خم  سة أج  زاء م  تكاملة وق  د اش  تملت 

الدلائل التصمیمیة للأقالیم " والأج زاء ال ثلاثة التال یة " الدراس ات المیدان یة " والج زء الثان ي " والت ربویة 

 .راوى المناخیة فى مصر ممثلة فى الإقلیم الساحلى ، والإقلیم شبھ الصحراوى ، والإقلیم الصح

 .وضع المعاییر التصمیمیة المبنیة على الأسس والمعاییر التربویة  ) ١

المح  ددات والمتطل  بات المناخ  یة للأقال  یم باعت  بارھما عن  صرین مؤث  رین  ) ٢

 .على عملیة تصمیم المباني والفراغات التعلیمیة 

 الدراسة  أھداف

 

عل   ى الم   ستوى التخطیط   ى وتت   ضمن أس   س توزی   ع الخ   دمات وتوط   ین  ) ١

 .المبنى

عل ى م ستوى المبن ى المدرسى ودراسة الفراغات التعلیمیة وغیر التعلیمیة  ) ٢

 .وكذا الأنماط 

 :الدراسات البیئیة ) أ 

وقد تم تكوین قاعدة . وتت ضمن ال راحة الح راریة ،  الإضاءة ، التھویة والضوضاء 

 .معلومات أساسیة 

 :الدراسات التربویة ) ب

تف صیلیة م ع تحدی د احتیاجات الفراغات وف یھا ی تم تحل یل الخط ة الدراس یة ب صورة 

 .والأنشطة 

 :الدراسات المیدانیة ) حـ 

 .اشتملت على الوضع والتحلیل والتقییم 

وق  د توص  لت  الن  تائج النھائ  یة إل  ى ثلاث  ة دلائ  ل ت  صمیمیة ، دل  یل لك  ل إقل  یم مناخ  ي 

 :یمیزھا سھولة الاستخدام والتطبیق وقد تضمنت كلا من 

ً لحجم ونوع المدرسة البرنامج العام للمدرس ) ١  .ة الثانویة مع تصنیفھا طبقا

المعایی ر الوظیف یة والبیئ یة عل ى م ستوى ك ل ف راغ م ن الف راغات المكونة  ) ٢

 .للمبنى 

 .ترجمة المعاییر إلى مسطحات شاملة لكل من الموقع والمبنى  ) ٣

الأنم  اط العام  ة للمبان  ى المدرس  یة م  ع توظ  یف ھ  ذه الأنم  اط بم  ا یحق  ق  ) ٤

 .لوظیفیة والمناخیة وذلك على مستوى كل إقلیم مناخى متطلبات الموقع ا

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 
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  لمدارس مرحلة التعلیم الثانوي الفني– الوظیفیة والبیئیة – المعاییر التصمیمیة -٤

 .إدارة البحوث والدراسات بالھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة " أعدت الدراسة 

اء وتت  ضمن الدراس  ات المیدان  یة والتوث  یق ،  والأج  زاء ال  ثلاث الأخ  رى وق  د اش  تملت عل  ى أربع  ة أج  ز

 .وتتضمن الدلائل التصمیمیة للأقالیم المناخیة 

ٍ من الأسس التربویة التى تحقق  ) ١ وض ع المعایی ر التصمیمیة المبنیة على كل

 .متطلبات العملیة التعلیمیة 

فى  صر الأسس والمعاییر البیئیة التى تحكم الأقالیم المناخیة ) ٢  . 

 .تنمیط نماذج الورش فى حدود ما تسمح بھ محددات كل تخصص  ) ٣

 الدراسة  أھداف

 

 :وقد اشتملت الدراسة على ثمانى تخصصات فى التعلیم الثانوى الصناعى وھى 

     المعدن   یة ، الكھ   ربیة ، المیكانیك   یة ، الم   ركبات وال   نقل ، الع   زل ، الن   سیج ، 

ورك زت الدراسة على تصمیم ورش التخصص . المعماری ة ، الخ شبیة والزخ رفیة 

ح یث ت ناولت ب یان  م  ستوى ك ل تخ صص والتع  ریف بالتخ صص وأق سامھ وب  دائل 

واح تمالات الت صمیم س واء بال نظام التقل یدى أو نظ ام رفع معدل الاستخدام أو بنظام 

 .المدرسة التابعة لوحدة منتجھ 

ً الدراس ة عل ى مفھ وم ال وحدة المتخص ص ة ومكونتھا باعتبارھا      وترك زت أی ضا

ً لتحدید حجم المدرسة مع عرض لأنماط الورش كعلاقة بالشبكة المودیولیة  .أساسا

     وعل ى م ستوى ك ل تخ صص ت م توصیف طبیعة النشاط مع عرض التجھیزات 

 .وتوزیعھا داخل حدود فراغ الورشة وتحدید المعاییر الوظیفیة الخاص بكل ورشة 

 

ً المع ً للأقالیم المناخیة      كم ا ت ضمنت أی ضا ایی ر البیئ یة التي تحكم كل نموذج طبقا

ف  ي م  صر وق  د ت  م إع  داد الدراس  ة عل  ى م  ستوى ك  ل تخ  صص ف  ي ح  دود المعایی  ر 

 .التربویة التي تحكم كل تخصص 

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 

 

 :دلیل توظیف المواقع المتاحة وبدائل تخطیط المواقع -٥

 "ة تخطیط الأبنیة بالھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة إدار" تمت الدراسة من خلال 

 .واشتملت الدراسة على جزئیة واحدة 

وض ع الخط وط الرئی سیة الت ي ت سھل عل ى  المخط ط والمصمم  -١

 .عملیة اتخاذ القرار بشأن قبول أو رفض الموقع 

وض ع الأس س والمفاھ یم الأساس یة لتوظ یف المواقع المتاحة فى  -٢

 .لوب خدمتھ النطاق العمرانى المط

 

 الدراسة  أھداف
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ف   ى ھ   ذه الدراس   ة ینتھ   ى ال   ربط ب   ین الم   ستوى المعم   ارى والعمران   ى  ) ١

المتمثل ین ف ى المبن ى والموق ع م ن خ لال اس تعراض الاح تمالات المخ  تلفة 

ٍ م ن  الم سطح الع ام للموق ع ، ش كلھ ، : للمواق ع وال ناتجة ع ن مح ددات ك ل

  .أبعاده ، نسبھ ، التوجیھ العام ، المداخل

ح دود ال نموذج الت صمیمى وتوجیھھ داخل حدود الموقع لتحقیق المتطلبات  ) ٢

 .المناخیة مع مراعاة توفیر أفنیة وملاعب تحقق الاشتراطات والمعاییر 

م  راعاة الاعت  بارات ال  واجب اتخاذھ  ا ف  ى ت  صمیم المواق  ع وتوزی  ع الك  تل  ) ٣

 .والفراغات ومعالجة مشكلات  التوطین 

 .المواقع وعمل الجسات والأعمال الصحیة اعتبارات معاینة واستلام  ) ٤

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 

 

 :اشتراطات صلاحیة المواقع والمبانى المدرسیة -٦

 " إدارة البحوث والدراسات بالھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة " تم إعداد ھذه الدراسة من خلال 

مبان  ى وض  ع مجم  وعة م  ن ال  ضوابط والاش  تراطات لك  ل م  ن الموق  ع وال ) ١

ً لتحق  یق م  ستوى م  رتفع م  ن الآداء ف  ى ظ  ل الح  د الأدن  ي للمعایی  ر  ض  مانا

والمع دلات م ع م راعاة عن صر ال تكلفة وذل ك للم ناطق الحضریة والریفیة 

 .ذات الكثافة السكانیة العالیة 

ً مل زمة لجمیع الأفراد والھیئات ورؤس  ) ٢ وض ع المعایی ر باعت بارھا ش روطا

 .لمجال بناء المبانى المدرسیة الأموال والاستثمارات الموجھة 

 وللحصول على تراخیص المباني لابد من توافر ھذه الضوابط والاشتراطات 

 الدراسة  أھداف

 

وض ع الاش تراطات والمعایی ر ، الكم یة والنوع یة عل ى م ستوى ك ل من  ) ١

الموق  ع والمبن  ى م  ن واق  ع ن  تاج دراس  ات المعایی  ر الت  صمیمیة لم  راحل 

ً للمشكلات التي ظھرت التعل یم والخب رة ف ي مجال  منح التراخیص تفادیا

 .من واقع التجربة 

ت ضمنت الدراس ة وعل ى م ستوى الموق ع الاش تراطات الخاصة بمساحة  ) ٢

 .الموقع التى تحقق الحد الأدنى من نصیب التلمیذ من الموقع والفناء 

دراس    ة جم    یع ال    بدائل والاح    تمالات الخاص    ة بالم    راحل التعلیم    یة  ) ٣

ادی  ة، والأساس  یة وال  ثانویة وعل  ى اعت  بار تخ  صیص الابتدائ  یة، والإعد

ً للفئة العمریة والمرحلة ٦-٤أن صبة تت راوح ب ین   مت ر م ربع تلم یذ ط بقا

 .التعلیمیة 

عل  ى م  ستوى المبان  ى المدرس  یة ، وض  ع الاش  تراطات الخاص  ة بح  دود  ) ٤

ارتفاع   ات المبان   ى ، م   ع ع   رض تف   صیلى للب   رنامج الع   ام للمدرس   ة 

ً مراحل التعلیم  ً لتحقیق جمیع عناصر المبني متضمنا  .المختلفة ضمانا

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 
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 :دلیل صیانة الأبنیة التعلیمیة -٧

 "الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة " تم إعداد الدراسة من خلال 

إع   داد اس   تراتجیة م   تكاملة ل   صیانة المبان   ى المدرس   یة م   ن خ   لال خط   ة  ) ١

رس الجمھ  وریة عل  ى م  دى ال  سنوات طم  وحة للدول  ة ل  صیانة جم  یع م  دا

 .الخمس القادمة

إع داد ھ ذا الدل یل لت زوید المسئولین عن تطبیق أنظمة الصیانة بالمعلومات  ) ٢

والمفاھ یم الأساس یة ووضع تتابع الأعمال على المستویات الإداریة والفنیة 

 .باستخدام نماذج على ھیئة استمارات مبسطة 

 الدراسة  أھداف

 

 :ویشتمل الدلیل على

 : جمیع البیانات الخاصة بعملیة الصیانة بمحاورھا الثلاثة -١

 .الصیانة البسیطة المستمرة ) أ

 الصیانة العاجلة ) ب

 .الصیانة الرئیسیة ) حـ

 جدول  ة جم  یع الأعم  ال المطل  وبة عل  ى م  ستوى ك  ل م  ن ھ  ذه المح  اور بط  ریقة -٢

حدید العیوب م نظمة ومب سطة ت سھل عل ى القائم ین عل ى أعم ال الكشف والصیانة ت

 .والمستوى المطلوب من الصیانة بأعلى كفاءة ودقة 

 ش  رح الخط  وات الإداری  ة والفن  یة اللازم  ة لإج  راء المعای  نات وك  تابة التقاری  ر -٣

 .الفنیة واتخاذ القرار وإنجاز العمل لمختلف مستویات الصیانة 

 

 

مح         ور العم         ل 

 بالدلیل

 

ھا م ع ح  صر أھ م أس باب الع  یوب      یت ضمن التع ریف بأنظم ة ال  صیانة وم ستویات

بالمن شآت وجم یع الأعمال التي تتطلبھا مستویات الصیانة والتي تم عرضھا بالتتابع 

أعم  ال ال  صیانة الب  سیطة الم  ستمرة ، أعم  ال ال  صیانة العاجل  ة وأعم  ال : كالتال  ي 

 .١الصیانة الرئیسیة 

موج    ز المح    توى 

 العام للدراسة 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                

  ١- المرجع السابق
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تى ّ  :     ویستنتج الا

 تائجالن

الاتجاه المقترح تواجده للإھتماما والمحافظة على 

 المبانى التعلیمیة ذات القیمة

م ا ی ستخلص م ن الاتجاه الحالى فى أبحاث الھیئة 

 العامة للأبنیة التعلیمیة 

ل  م ی  تم ت  صنیف المبان  ى التعلیم  یة ب  أى ش  كل یظھ  ر 

تمی  ز بع  ض الح  الات الخاص  ة كالمبان  ى التعلیم  یة 

 . ذات القیمة

م المبان ى التعلیم یة م ن ق بل الھیئة العامة للأبنیة تق س

ً لمراحل الدراسة كالتعلیم الأساسى أو  التعلیم یة طبقا

ال   ثانوى ون   وع الدراس   ة أی   ضأ كالتعل   یم الع   ام أو 

 .الصناعى

ل   م ی   تم الاھ   تمام ب   شكل فعل   ى ب   اخلاف ال   ثقافات 

والج  وانب الاجتماع  یة ب  ین أقال  یم م  صر وإنم  ا ت  م 

كل عاب   ر ف   ى الدراس   ة الأول   ى الإش   ارة إل   یھا ب   ش

 .المذكورة أعلاه 

الاھ تمام بالدراسات البیئیة والمناخیة بمختلف أنحاء 

 .أقالیم مصر

 

على نموذجین للمبانى   التعلیمیةىتطبیق المعاییر التصمیمیة للمبانمدى التوفیق فى ) ٢-١-٢(

 التعلیمیة ذات القیمة
 

 ) جأ للیھودكانت تستخدم كمل( مدرسة طلعت حرب الفنیة -١

 مدرسة أحمد عبدالعزیز-٢

 

 التوجیھ ) ١-٢-٢(

 

     ف ى معظ م ح الات المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة یتب ین أن عن صر التوج یھ م ا ھ و إلا وض ع مف روض 

ً لوظیفتھ الأصلیة –وإذا ما وجدت . ح سب النسیج العمرانى القائم والتصمیم الأصلى الخاص بالمبنى طبقا

  بع  ض عناص  ر المبن  ى التعلیم  ى ك  بعض الف  صول الدراس  یة أو -ست الدراس  ةع  ن ط  ریق ال  صدفة ولی  

المعام  ل أو حت  ى المكت  بة وغی  رھا م  وجھة ب  شكل ص  حیح ی  ساعد عل  ى إتم  ام الوظ  یفة ب  شكل ج  ید إلا أن  ھ  

  .سیصعب توفیر التوجیھ الصحیح بالنسبة لباقى عناصر المبنى التعلیمى

الق  یمة ك  ل م  ن مدرس  ة أحم  د ع  بد العزی  ز ب  روض الف  رج وكم  ثال تطبیق  ى عل  ى المبان  ى التعلیم  یة ذات 

 )٢٣-٢(، )٢٢-٢(،)٢١-٢(ومدرسة طلعت حرب الفنیة بقصر النیل شكل 

 



 ٨٩

 

 
 موقع مدرسة طلعت حرب الفنیة بوسط المدینة) ٢٢ -٢(الشكل 

 ضمن نسیج عمرانى لمناطق سكنیة،
 )من خریطة جمھوریة مصر العربیة(

 

 
د عبدالعزیز بروض الفرج  موقع مدرسة أحم) ٢١ -٢(الشكل 

 ضمن نسیج عمرانى لمناطق سكنیة،
 )من خریطة جمھوریة مصر العربیة(

  المبني ل تشكی(٢-٢-٢)

ھ ى ف ى الأص ل فیلا وصممت للوظیفة السكنیة ، لذلك لم :      مدرس ة أحم د ع بد العزی ز ب روض الف رج 

ل ذلك ی تم خ روج الفصول للفسحة  . یراع ى ف ى ت صمیمھا الكث رة م ن الظ لال حت ى أن ھ لا یتوف ر بھ ا ف ناء

بالت تابع ، كم  ا أن الن  سیج العمران  ى المح یط یتمی  ز ب  ضیق ال  شوارع ول  م ی تم دراس  ة دخ  ول أش  عة ال  شمس 

 ).٢٣-٢(وتوجیھھا داخل المبنى شكل

 

لا تتواف ر المعالج ات ال صوتیة ف ى المبانى التعلیمیة ذات القیمة حیث أنھ فى إعادة التوظیف لھا تكون       

ول ویة لتوفی ر الم ساحات كم ا ھ و موض ح بشكل الواجھات من ناحیة واستخدام البروزات والارتفاعات الأ

 .لرمى الظلال أو استخدام مواد بناء خاصة للمعالجة  
 

 

 
واجھة مدرسة طلعت حرب الفنیة من الداخل ) ٢٤-٢(     الشكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة (بوسط المدینة،

 

 
مدرسة أحمد عبدالعزیز الخارجیة واجھة )  ٢٣ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة (بروض الفرج،



 ٩٠

 

 
 فصل بمدرسة أحمد عبدالعزیز)  ٢٥ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة (بروض الفرج،

 : النوافذ )٣-٢-٢(
     ف   تحات ال   تھویة و الإن   ارة غی   ر مدروس   ة لتوفی   ر 

–الإض      اءة الطبیع      یة ( وال      تلاؤم م      ع عناص      ر

اللازم     ة ل     نجاح العمل     یة ) الح     رارة-ال    صوتیات

 وتف ادى ح  دوث زغلل ة ف  ى رؤی ة ال  سبورة أو الدراس یة

تأثی رات ال تلوث ال صوتى الخارج ى حیث أنھا لا تتوافر 

بھ  ا أی  ة أس  الیب للع  زل، ول  م تخ  ضع  لدراس  ة اتجاھ  ات 

 الریاح وتأثیرھا داخل الحیز الدراسى

وع  ادة م  ا یك  ون زج  اج ال  نوافذ بالمبان  ى التعلیم  یة 

ً وتك ون غی ر قابل ة للغلق بإحكام ذات الق یم ة محطم ا

 .فھى بالكاد تقوم بوظیفة النوافذ

 

 

  :مواد البناء والتشطیبات )٤-٢-٢(

     تعان ى المبان ى التعلیمیة ذات القیمة من سوء حالة المبنى نفسھ كمنشأ ، مثل وجود شروخ فى الحوائط 

  . المدرسة الإبراھیمیة بجاردن سیتى أو بلاطات أسقف تحتاج لتدعیم حتى لا تنھار مثلما حدث فى
 

 
معالجة شروخ أحد الحوائظ بمدرسة طلعت حرب ) ٢٧-٢(الشكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة(الفنیة بالحوائط،
 

 

 
سقف أحد الفصول والدعامات الموجودة بمدرسة ) ٢٦ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦الباحثة (أحمد عبدالعزیز بروض الفرج،
 
 

  التشجیر) ٥-٢-٢(

 المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة لا یراع  ى عن  صر الت  شجیر ف  ى المعالج  ات ال  صوتیة وإنم  ا تك  ون      وف  ى

 ).  ٣١-٢(،)٣٠-٢(،)٢٩-٢(الأشجار باقیة مع المبنى منذ القدم أو بغرض تجمیلى شكل
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  مخارج المبني التعلیمي )٦-٢-٢(

 وت   ستعمل ال   بوابات للدخ   ول     لا تتواف   ر مخ   ارج خاص   ة بالط   وارىء بالمبان   ى التعلیم   یة ذات الق   یمة

 ) .٣٢-٢( والخروج ولا تراعى الإضاءة عندھما، شكل 

 

 
مدرسة طلعت حرب الفنیة بوسط المدینة محاطة ) ٢٩ -٢(الشكل 

 بالبنایات و التشجیر من الداخل لیس بغرض المعالجات الصوتیة،
 )٢٠٠٥تصویر الباحثة (

 
 ةمدخل مبنى مدرسة طلعت حرب الفنی) ٣١ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة ( بوسط المدینة،

 
 الفناء الخلفى بمدرسة طلعت حرب الفنیة) ٢٨-٢(الشكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة (بوسط المدینة، 
 
 
 

 
 

 فناء مدرسة طلعت حرب الفنیة) ٣٠ -٢(الشكل 
 )٢٠٠٥تصویر  الباحثة ( بوسط المدینة،

 
 

 الطرقات )٧-٢-٢(

فن یة ت وجد ط رقات ض یقة لا تتناس ب مع الاحتیاج المساحي لأعداد      ف ى حال ة مدرس ة طلع ت ح رب ال

 ).٣٤-٢(،)٣٣-٢(الطلاب وإن تمیزت من خلوھا من أى معوقات كالدوالیب ومبردات المیاه ،الشكل



 ٩٢

 

 
 ممر بالدور الأول مدرسة طلعت حرب الفنیة) ٣٣ -٢(الشكل 

 )              ٢٠٠٥تصویر الباحثة ( بوسط المدینة،

 

 
ممر بالدور الأرضى مدرسة طلعت حرب الفنیة ) ٣٢ -٢ (الشكل

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة ( بوسط المدینة،
 

 

 السلالم )٨-٢-٢ (

    تعان ى ال سلالم ف ى معظ م ح الات المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة م ن تھال ك ف ى درجاتھا كما فى مدرسة 

 ).٣٦-٢(،)٣٥-٢(أحمد عبدالعزیز التى احتاج سلمھا للدعامات،شكل

  وك ذلك ف إن ت صمیم السلالم بالمبانى التعلیمیة ذات القیمة عادة ما یكون لخدمة الغرض السكنى مما یؤثر 

 .بالتأكید فى المساحة المطلوبة للحركة لعدد كبیر من الطلبة

 

 
 السلم بمدرسةأحمد عبدالعزیز بروض الفرج) ٣٥ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة ( بوسط المدینة،

 
 دعامات بسلم مدرسة أحمد عبدالعزیز) ٣٤ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة ( بروض الفرج،



 ٩٣

 
 درابزین السلم بمدرسة أحمد عبدالعزیز) ٣٦ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة (  بروض الفرج،

 
 درابزین الممر المفتوح بمدرسة طلعت حرب) ٣٨-٢(الشكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة ( الفنیة بوسط المدینة،

 

 الدرابزین )٩-٢-٢(

    أم    ا بالن    سبة للدراب    زین ف    ى حال    ة المبان    ى 

التعلیم  یة ذات الق   یمة س   واء لل   سلالم أو للمم   رات 

المف  توحة فع  ادة م  ا یك  ون م  ن الخ  شب أو المع  دن 

وكلاھم ا یح تاج لتدع یمھ حتى یتم ) الفیرفروج ى (

اس تیعاب الح ركة الم ستمرة للط لاب حیث أن ھذه 

إض   عافھا عل   ى م   ر الم   واد ق   د ی   تم اس   تھلاكھا و

ً على الطلاب  ال سنوات مما قد یجعلھا تشكل خطرا

ً من أن تكون عامل حمایة وأمان  .بدلا

شكل   )٣٩-٣(،)٣٨-٣(،)٣٧-٢.( 

 
ھذا الجزء -درابزین الممر المفتوح الخلفى) ٣٧ -٢(الشكل 

 مغلق لتھالكھ بمدرسة طلعت حرب الفنیة،
 )٢٠٠٥تصویر الباحثة  ( 

 

 

 الأبواب )١٠-٢-٢(

ً مصنوعة  الأب واب بالمبان ى التعلیم یة ذات الق یمة لم یراعى بھا إمكانیة رؤیة ما خلفھا حیث أنھا تكون كلیا

 ).٤١-٢(،)٤٠-٢(شكل . من نفس المادة الحاجبة للرؤیة  والتى تتكون فى الأغلبیة العظمى من الأخشاب



 ٩٤

 

 
باب غرفة ھیئة التدریس بمدرسة أحمد عبدالعزیز ) ٤٠ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٦تصویر الباحثة ( ض الفرج،برو
 

 

 
 باب بممر مدرسة طلعت حرب الفنیة) ٣٩ -٢(الشكل 

 )٢٠٠٥تصویر الباحثة ( بوسط المدینة،
 

 
 



 ٩٥

 

 

 

 

 

 الفصل الثانى) ٢-٢(

 الحفاظ على المبانى التعلیمیة ذات القیمة
 

     تكتسب المبانى التعلیمیة ذات القیمة أھمیتھا من نفس ھذا المسمى ، أى لاحتوائھا على قیمة ما، سواء 

كانت الوظیفة الأصلیة التى أنشئت من أجلھا ھى الوظیفة التعلیمیة أم كانت تشغلھا وظیفة أخرى قبل 

ً معرفة حالة . الوظیفة التعلیمیة ، ومن ھنا تأتى أھمیة الحفاظ على ھذه المبانى وفى سبیل ذلك یجب أولا

وتعكس حالة المبنى، . المبنى وما حدث لھ من تغیرات أو تشوھات كالتھالك أو الھدم أو حتى الإضافة 

ھ من حیث المساحة والحجم سواء كانت جیدة أو سیئة مدى ملاءمة أو عدم ملاءمة الوظیفة التعلیمیة ل

وتأتي عملیة  إعادة التوظیف كنوع من التكامل بین الحفاظ على . والمتطلبات التصمیمیة الفنیة لھذه الوظیفة

وفى معظم حالات إعادة . التراث واللحاق والتأقلم مع مفاھیم التغیر الطبیعي التي تطرأ على المجتمع

 لم یكن یتوافر فكر الحفاظ على المبنى لقیمتھ أو لغیرھا من توظیف المبانى ذات القیمة كمبان تعلیمیة،

 .الأسباب وإنما أتت بشكل تلقائى طبیعى نتیجة للتغیرات التى طرأت على المجتمع فى فترة ما 

 

     وبعد الوقوف على حالة المبنى ومدى القیمة التى یحتویھا من خلال دراسة تاریخیة لھ، یتقرر مدى 

وفیما یلى سرد لتوصیات الحفاظ . لیھ ، والأسالیب التى یجب اتباعھا فى ھذا الشأنحاجتھ إلى الحفاظ ع

دراسات وتجارب عالمیة تساعد فى الحفاظ لھدف رفع  وعلى التراث العالمى ، الأسالیب المتاحة للحفاظ،

 .الوعى التراثى لدى الأجیال الناشئة
 

  الثقافيإعلان الیونسكو بشأن التدمیر المتعمد للتراث) ١-٢-٢ (

 

إن المؤتمر العام لمنظمة الأمم المتحدة للتربیة والعلوم والثقافة المنعقد فى دورتھ الثانیة والثلاثین فى 

 ١ .٢٠٠٣باریس فى عام 

ر في المجتمع الدولى بأسره، ّ ر بمأساة تدمیر تماثیل بوذا فى بامیان التى كان لھا أث ّ  إذ یذك
                                                

١ http://www.unesco.org/culture/laws/intentional/declarar.doc- 
 

http://www.unesco.org/culture/laws/intentional/declarar.doc
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  التدمیر المتعمد للتراث الثقافى،ویعرب عن قلقھ العمیق إزاء تزاید أعمال

 من المادة الأولى من المیثاق التأسیسى للیونسكو التى ٢من الفقرة ) جـ(ویشیر إلى الفقرة الفرعیة 

بالسھر على صون وحمایة "تنیط بالمنظمة مھمة المساعدة على حفظ المعرفة وعلى تقدمھا وانتشارھا 

غیرھا من الآثار التي لھا أھمیتھا التاریخیة أو العلمیة؛ التراث العالمى من الكتب والأعمال الفنیة و

 ،"وبتوصیة الشعوب صاحبة الشأن بعقد اتفاقیات دولیة لھذا الغرض

ر بما تضمنتھ جمیع اتفاقیات الیونسكو وتوصیاتھا وإعلاناتھا ومواثیقھا من مبادئ ترمى إلى  ّ ویذك

 حمایة التراث الثقافى،

ھام للذاتیة الثقافیة للمجتمعات والجماعات والأفراد، وللتماسك ویدرك أن التراث الثقافى عنصر 

 .الاجتماعى، وأن تدمیره المتعمد تترتب علیھ، من ثم، نتائج ضارة بالكرامة البشریة وبحقوق الإنسان

 الخاصة ١٩٥٤ویكرر التأكید على أحد المبادئ الأساسیة الواردة في دیباجة اتفاقیة لاھاي لعام 

أن الضرر الذي یلحق الممتلكات "ت الثقافیة فى حالة وقوع نزاع مسلح والذى ینص على بحمایة الممتلكا

ً لأن كل  ً أصاب التراث الثقافى للإنسانیة جمعاء، نظرا الثقافیة لأى شعب من الشعوب إنما یعتبر ضررا

 ،"شعب یسھم بنصیب فى ثقافة العالم

ر بالمبادئ المتعلقة بحمایة التراث الثقافى فى ح ّ  ١٨٩٩الة النزاع المسلح التى تقررت فى عام ویذك

 من النظام الخاص باتفاقیة لاھاى ٥٦ و ٢٧، وعلى الأخص بالمادتین ١٩٠٧وباتفاقیات لاھاى لعام 

 ، وكذلك بالاتفاقات الأخرى اللاحقة،١٩٠٧الرابعة لعام 

ً السواب ق القضائیة ذات ویأخذ في اعتباره تطور قواعد القانون الدولى العرفى، التى أكدتھا أیضا

 ،الصلة، والتى تتعلق بحمایة التراث الثقافى فى زمن السلم وفى حالة النزاعات المسلحة

ر أیضا بالمادتین  ّ من نظام روما الأساسى الخاص بالمحكمة )  ٤)(ھـ)(٢(٨و ) ٩)(ب)( ٢(٨ویذك

لخاصة بیوغوسلافیا السابقة، من النظام الأساسى للمحكمة الجنائیة الدولیة ا) د (٣الجنائیة الدولیة، وبالمادة 

 . حسبما یقتضى المقام، وھى مواد تتصل بالتدمیر المتعمد للتراث الثقافى 

ویؤكد من جدید على أن القضایا التى لا یغطیھا بالكامل ھذا الإعلان وسائر الوثائق الدولیة المتعلقة 

 .سانیة وما یملیھ الضمیر العامبالتراث الثقافى سوف تظل محكومة بمبادئ القانون الدولى والمبادئ الإن

ً ھذا الإعلان  : فإنھ یعتمد ویعُلن رسمیا

 

 



 ٩٧

 الاعتراف بأھمیة التراث الثقافي -أولا 

ً بأھمیة حمایة التراث الثقافى ویؤكد من جدید التزامھ بمكافحة تدمیره   یعترف المجتمع الدولى رسمیا

 . الأجیال القادمةالمتعمد بأى صورة من الصور حتى یمكن نقل ھذا التراث إلى 

 مجال التطبیق -ثانیاً 

یسرى ھذا الإعلان على التدمیر المتعمد للتراث الثقافى، بما في ذلك التراث الثقافى المرتبط بموقع  - ١

 . طبیعى

الفعل الذى یھدف إلى تدمیر تراث ثقافى كلھ أو " التدمیر المتعمد"لأغراض ھذا الإعلان یقُصد بـ  - ٢

ً لا مبرر لھ بمبادئ بعضھ، بحیث ینال من  ً للقانون الدولى وإخلالا سلامتھ، على نحو یشكل انتھاكا

الإنسانیة وما یملیھ الضمیر العام، ویستند إلى الضمیر العام إذا كانت مثل ھذه الأفعال لا تحكمھا 

 .بالفعل المبادئ الأساسیة للقانون الدولى

 ث الثقافيتدابیر تستھدف مكافحة التدمیر المتعمد للترا - الثاً 

ینبغي للدول أن تتخذ جمیع التدابیر الملائمة لمنع وتجنب ووقف وقمع أفعال التدمیر المتعمد للتراث  - ١

 .الثقافى أینما وجد

ینبغي للدول أن تتخذ التدابیر القانونیة والإداریة والتربویة والتقنیة الملائمة، في حدود مواردھا  - ٢

الثقافى، وینبغى لھا أن تنقح ھذه التدابیر بصورة دوریة بغیة الاقتصادیة، من أجل حمایة التراث 

 .تطویعھا لتطور المعاییر المرجعیة الوطنیة والدولیة الخاصة بحمایة التراث الثقافى

 أن تعمل، بكافة الوسائل الملائمة، على تأمین احترام التراث الثقافى فى  الأعضاءینبغي للدول - ٣

 . مج للتعلیم والتوعیة والإعلامالمجتمع، لا سیما بواسطة برا

 : ینبغى للدول - ٤

ً في اتفاقیة لاھاى لعام  )أ(  الخاصة بحمایة الممتلكات الثقافیة فى حالة ١٩٥٤أن تصبح أطرافا

، وفي البروتوكولین الإضافیین ١٩٩٩ و ١٩٥٤وقوع نزاع مسلح وفي بروتوكولیھا لعامى 

ً فیھا،١٩٤٩الأول والثانى لاتفاقیات جنیف الأربع لعام   ، إذا كانت لم تصبح بعد أطرافا

 أن تشجع إعداد واعتماد وثائق قانونیة توفر مستوى أعلى من الحمایة للتراث الثقافى، )ب(

 .وأن تعزز التطبیق المتناسق للوثائق الحالیة والمقبلة المتعلقة بحمایة التراث الثقافى )جـ(

 

 



 ٩٨

 طة في وقت السلمحمایة التراث الثقافى عند القیام بأنش -رابعاً 

ینبغى للدول عند القیام بأنشطة في وقت السلم أن تتخذ جمیع الخطوات الملائمة من أجل القیام بھا  

 ١٩٧٢على نحو كفیل بحمایة التراث الثقافى، وخاصة على نحو یتفق مع مبادئ وأھداف اتفاقیة عام 

صة بالمبادئ الدولیة التي ینبغي تطبیقھا  الخا١٩٥٦لحمایة التراث العالمى الثقافى والطبیعى، وتوصیة عام 

 بشأن صون الممتلكات الثقافیة التى تھددھا الأشغال العامة ١٩٦٨في مجال الحفائر الأثریة، وتوصیة عام 

 بشأن حمایة التراث الثقافى والطبیعى على الصعید الوطنى، وتوصیة ١٩٧٢أو الخاصة، وتوصیة عام 

 .یة ودورھا فى الحیاة المعاصرة بشأن صون المناطق التاریخ١٩٧٦عام 

  حمایة التراث الثقافى فى حالة وقوع نزاعات مسلحة بما في ذلك في حالة الاحتلال - امساً 

ینبغى للدول عندما تشتبك فى نزاع مسلح، سواء أكان ذا طابع دولى أم غیر دولى، بما في ذلك فى  

 القیام بأنشطتھا على نحو یكفل حمایة التراث حالة الاحتلال، أن تتخذ جمیع التدابیر الملائمة من أجل

ً للقانون الدولى العرفى ومبادئ وأھداف الاتفاقات الدولیة المتعلقة بحمایة ذلك التراث أثناء  الثقافى، وفقا

 . أعمال القتال

  مسؤولیة الدولة-سادساً 

ً عن اتخاذ التدابیر الملائمة لح  ً بالتدمیر أو تمتنع عمدا ظر ومنع ووقف ومعاقبة أى دولة تقوم عمدا

ً فى قائمة  أى تدمیر عمدى لتراث ثقافى ذى قیمة عظیمة بالنسبة للإنسانیة، سواء أكان ذلك التراث مدرجا

تحتفظ بھا الیونسكو أو أى منظمة دولیة أخرى، أم لم یكن، تتحمل المسؤولیة عن ذلك التدمیر، ضمن 

 . الحدود التي یقررھا القانون الدولى

 ولیة الجنائیة الفردیةالمسؤ - ابعاً 

ینبغى للدول أن تتخذ جمیع الخطوات الملائمة، بما یتفق مع القانون الدولى، من أجل بسط ولایتھا  

القضائیة، وتوقیع عقوبات جنائیة رادعة، على الأشخاص الذین یرتكبون أو یأمرون بارتكاب أفعال تدمیر 

ً فى قائمة عمدي لتراث ثقافى ذى أھمیة عظیمة بالنسبة للإنسانیة ، سواء أكان ذلك التراث الثقافى مدرجا

 .تحتفظ بھا الیونسكو أو أى منظمة دولیة أخرى، أم لم یكن

 التعاون من أجل حمایة التراث الثقافي -ثامنا 

ً ومع الیونسكو من أجل حمایة التراث الثقافى من التدمیر  - ١ ینبغى للدول أن تتعاون مع بعضھا بعضا

تقدیم وتبادل المعلومات المتعلقة ) ١: ( یستتبع ھذا التعاون القیام كحد أدنى بما یليوینبغى أن. المتعمد

إجراء المشاورات في حالة التدمیر )  ٢(بالظروف التي تنطوى على خطر التدمیر المتعمد للتراث الثقافى؛ 

الیونسكو، بناء على تقدیم المساعدة إلى الدول الأعضاء في )  ٣(الفعلى أو الوشیك الوقوع للتراث الثقافى؛ 



 ٩٩

طلبھا، فیما یتعلق بتعزیز البرامج التربویة ورفع مستوى الوعى وبناء القدرات من أجل منع ومعاقبة أى 

تقدیم ما قد تطلبھ الدول المعنیة من مساعدة قضائیة أو إداریة من أجل قمع ) ٤(تدمیر متعمد للتراث الثقافى؛ 

 . ومنع أى تدمیر متعمد للتراث الثقافى

ع كل دولة على اتخاذ جمیع الخطوات الملائمة، بما یتفق مع  - ٢ شُجَّ من أجل توفیر حمایة أشمل، ت

القانون الدولى، للتعاون مع سائر الدول المعنیة من أجل بسط الولایة القضائیة، وتوقیع عقوبات جنائیة 

سابعا ( أعلاه "   ابعاً " القسم الأشخاص الذین ارتكبوا أو أمروا بارتكاب الأفعال المشار إلیھا في رادعة، على 

والذین یوجدون على أراضیھا ، بغض النظر عن جنسیتھم أو المكان الذى )  الفردیة المسؤولیة الجنائیة-

كُبت فیھ تلك الأفعال  . ارت

 حقوق الإنسان والقانون الإنسانى الدولى - اسعاً 

الدولیة المتعلقة بتجریم الانتھاكات عند تطبیق ھذا الإعلان تعترف الدول بالحاجة إلى احترام القواعد  

الجسیمة لحقوق الإنسان وللقانون الدولى الإنسانى، وخاصة عندما یقترن التدمیر المتعمد للتراث الثقافى بتلك 

 .الانتھاكات

 توعیة الجمھور -عاشراً 

ن  ى ینبغى للدول أن تتخذ جمیع التدابیر الملائمة لكفالة نشر ھذا الإعلان على أوسع نطاق ممك 

صفوف عامة الجمھور والفئات المستھدفة، من خلال القیام بجملة أمور منھا تنظیم حملات لتوعیة 

 .الجمھور

 :الأسالیب المتاحھ للحفاظ على المبانى ذات القیمة )  ٢-٢-٢ (

 

 ، ندوة بودابست لإدخال ١٩٦٤     من خلال المؤتمرات والمواثیق الدولیة كمیثاق فینیسیا عام 

 ، توصیات نیروى بخصوص تأمین ١٩٧٢المعاصرة فى مجموعات المبانى القدیمة عامالعمارة 

 لحمایة ١٩٨٣ ، ومیثاق أبایتون عام ١٩٧٦الحمایة ومدى الدور المعاصر للمناطق التاریخیة عام 

) مى میثاق قو( وإثراء البیئة المبنیة ، میثاق نیوزیلاند للحفاظ على الأماكن ذات القیمة التراثیة الثقافیة 

 تم التوصل لأسالیب ودرجات من الحفاظ مع وجود اختلافات طفیفة بین ١١٩٩٩، میثاق بودا  عام

نتائج كل میثاق والأخذ بحذف أو زیادة أو حتى تفریغ نقطة من النقاط ولكن من الممكن أن نصل إلى 

 : أسلوب عام ویتمثل في النقاط التالیة 

                                                
رسالة ماجیستیر غیر ،المواثیق و التوصیات الدولیة للتعامل مع التراث المعمارى و العمرانى )٢٠٠٣(أمانى السید عبدالرحمن، -  ١

 .١٢٠، صلھندسة، جامعة القاھرةمنشورة، كلیة ا



 ١٠٠

 

 Preservation) الحمایة والوقایة ( الحفاظ ) ١-٢-٢-٢(

ً من الناحیة الإنشائیة كالھیكل       وھو منع تدھور أو إیقاف سوء حالة المبنى ذو القیمة التراثیة سواء

الإنشائى أوالأساسات وما یؤثر علیھا من عوامل خارجیة كضعف التربة أو وجود میاه جوفیة أو التعرض 

 .للاھتزاز نتیجة لحركة المرور 

 

 Restoration: الترمیم ) ٢-٢-٢-٢(

    ھو علاج كل ما تلف بالمبني ذو القیمة عن طریق استخدام نفس مواد البناء الأصلیة ، واتباع نفس 

أسلوب الإنشاء الأصلي مع إبراز المواد القدیمة الأصلیة وذلك عن طریق استخدام عمالة ماھرة 

 .مؤھلة ومواد ذات جودة مرتفعة 

 

 Rehabilitation and Improvement: التطویر والارتقاء ) ٣-٢-٢-٢(

     ویحدث عندما توجد تلفیات أو معوقات تعوق أداء وظیفة المبني فیتم استغلال الفراغات بالشكل الأمثل 

 .وتحسین عناصر الحركة والاتصال 

 

 Relocation and Savingالنقل والانتقاء ) ٤-٢-٢-٢(

ل الأبنیة كتلھ واحدة وأصبحت ھذه الوسیلة متاحة     وھو فك المبنى وإعادة تركیبھ بمكان جدید، أو حتى نق

ً لتحمل  نتیجة التطور التكنولوجى، وھذه الوسیلة تستخدم للمباني الأثریة والتراثیة ذات القیمة المرتفعة جدا

ً لا تعوض  مشقة ھذا الحل كما حدث مع معبد أبو سمبل وإنقاذه من الغرق لأنھ یحتوى على قیمة عالیة جدا

 . لحضارة عظیمة وحقبة زمنیة ممیزة فى تاریخ البشریة حیث أنھ ینتمي

 

 Reconstruction: إعادة البناء ) ٥-٢-٢-٢(

     یتم إعادة البناء بنفس بقایا المبنى إن أمكن وإعادتھ لحالتھ الأصلیة حسب الإمكان وذلك عند انھیار 

 ً ً أو كلیا  .بعض المبانى الأثریة أو ذات القیمة جزئیا

  

 Adoptive Reuse: ییر الوظیفة أو الاستعمال تغ) ٦-٢-٢-٢(

وتتغیر وظیفة المبنى لتتناسب مع التغیرات التي تطرأ على المجتمع أو ما یتناسب مع حالة المبنى فى 

 .الوقت الحالى 

 

 

 



 ١٠١

 

 Maintenance: الصیانة ) ٧-٢-٢-٢(

نوعان من الصیانة الأولى ویوجد . للمحافظة على المبنى وإطالة عمره الافتراضي وضمان آدائھ لوظیفتھ 

ً لمخططات على فترات دوریة والثانى صیانة طارئة عند حدوث أى حدث  صیانة مبرمجة وتكون طبقا

  .   ١مفاجئ وعارض كانھیار لبعض أجزاء البناء

 

 تحدید مستوى عملیة الحفاظ على المباني التعلیمیة ذات القیمة ) ٣-٢-٢(

 

ً لمدى قیمة المبنى       یتم اختیار أى طریقة أو مستوى  ولتقییم المبانى التعلیمیة ذات . من الحفاظ تبعا

 :القیمة یجب اتخاذ ما یلى 

 ) فى حالة إعادة التوظیف ( عمل دراسة تاریخیة لمعرفة حالة المبني التعلیمي قبل إعادة توظیفھ  ) ١

٢ (  ً  .دراسة مدى تأثیر الوظیفة التعلیمیة على حالة المبني حالیا

ومن خلال دراسة ھذه النقطة یجب .  ى وتصمیمھ الأصلى للوظیفة التعلیمیة مدى ملاءمة المبن ) ٣

 :معرفة التدخلات التي طرأت على المبني مثل 

خاصة إذا ما كان التصمیم الأصلي )  كأعمال الكھرباء أو الأعمال الفنیة( التركیبات الفنیة ) أ 

ً من الأشخاص  ً محدودا التوظیف یتم تعدیل المعاییر الفنیة وبعد إعادة . لوظیفة سكنیة  یناسب عددا

لكى تتناسب مع وظیفة المبنى التعلیمیة حیث یتم الإمداد  ببعض الاحتیاجات الفنیة كالوصلات  

الكھربائیة إضافة إلى دورات میاه لتتناسب مع عدد المستخدمین مما یترتب علیھ إعادة بناء 

 .وتطویر  شبكة الصرف 

 . أجزاء المبنى لعدم تكافئھ وتماشیھ مع وظیفة المبنى الحالیة إھمال أو عدم استخدام جزء من) ب

ً لسوء ) حـ ھدم جزء من المبنى ذو القیمة التراثیة أو حتى المبنى بأكملھ لتردى حالتھ نتیجة

استخدامھ وعدم صلاحیتھ للوظیفیة التعلیمیة وعدم الوعي بقیمتھ والإھمال فى الصیانة والترمیم 

 .بما یجب الحفاظ علیھ 

الإضافة بالبناء سواء البناء على ھیكل المبنى الأصلى أو حتى كمبني منفصل مستقل على ) د 

الأرض التابعة لھ وذلك نتیجة احتیاج مساحة أكبر وذلك لتلبیة احتیاجات عدد المستخدمین 

 .  المتزایدة باستمرار حتى ولو أضرت الإضافة للمبنى نفسھ ) الطلاب(

 لشكل ونسبھ أو ھیكلھ الإنشائى وأساساتھ أما بالنسبھ للإضافاتوقد تضر الإضافة المتصلة با

                                                
رسالة   تحلیلیة بین القوانین و السیاسات الدولیة و المحلیة فى مجال الحفاظ على التراثة،مقارن)٢٠٠٤( شیرین محمد عطیھ عیسى،-  ١

 .٣٣، صماجیستیر غیر منشورة، كلیة الھندسة، جامعة القاھرة
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المستقلة فقد تضر بدورھا بالوظیفة التعلیمیة نفسھا حیث أنھا قد تنقص من حجم الأرض الفضاء 

 .التي قد تستغل كأحواش أو ملاعب كطلاب وغیرھا من الأنشطة 

لحوائط أو التكسیر فیھا لعمل تدخلات وانتھاكات أخرى عدیدة على المبني كالرسم على ا) ھـ

 .توصیلات كھربائیة ما أو حتى إعادة الدھان دون الرجوع للمتخصصین بعملیة الحفاظ 

دراسة مدي ملاءمة مساحة المبني لوظیفتھ الحالیة وعدد المستخدمین كملاءمة وصلاحیة الغرف  ) ٤

 .لكونھا فصول تعلیمیة أو مدى عرض واتساع السلالم

 

ي التعلیمیة ذات القیمة التراثیة التي بنُیت كمدارس وحافظت على وظیفتھا التعلیمیة  أما بالنسبة للمبان

 حتى الآن 

 :فإنھ یجب 

 
 .دراسة تاریخ بناء المبنى  ومعرفة فى أى عصر تم بناؤه  ) ١(

معرفة المؤسسة التي أشرفت على إنشاء المدرسة أو المبنى التعلیمى سواء كانت إحدى  ) ٢(

نجلیزیة أو الأرمنیة وغیرھا أو إن كانت تابعة لمؤسسة دینیة الجالیات الأجنبیة مثل الإ

وبالنسبة للجوامع فقد كانت تعمل  كمؤسسات تعلیمیة في حد ذاتھا . كالكنائس والكاتدرائیات 

 . أثناء عصور الحكم الإسلامى حیث كان التعلیم فى ذلك الوقت یقتصر على التعلیم الدینى 

تأدیة وظیفتھ التعلیمیة الأصلیة مما یضفى علیھ  قیمة دراسة حالة المبنى ومدى نجاحھ فى  ) ٣(

 .وظیفیة عالیة 

دراسة ما یتوافر لھ من قیمة سواء جمالیة أو معماریة أو تاریخیة أو ارتباطھ بحدث معین أو  ) ٤(

 . التعبیر عن حقبة زمنیة معینة 

 

 

دراسات و تجارب عالمیة تساعد فى الحفاظ على رفع الوعى التراثى لدى ) ٤-٢-٢(

 :لأجیال الناشئةا

 

ً م ن الإھ تمام ف ى بق ع مخ تلفة من  ً كبی را      أخ ذت دراس ات الوع ى بالبی ئة المح یطة للطل بة والت راث حی زا

الع الم ن تج عنھا الكثیر من الدراسات والتجارب المختلفة فى أفكارھا وأسالیبھا ، مستھدفة رفع الوعى بالبیئة 

 تحتویھ على الھویة الثقافیة والقیم التراثیة،  بالإضافة إلى تنمیة المح یطة مت ضمنة البیئة المعماریة وتأثیر ما

الق درة عل ى اتخ اذ الق رار لتح سین الأوض اع ال راھنة م ع الحف اظ عل ى االق یم الت راثیة الموج ودة، وف یما یلى 

 :نماذج من ھذه الدراسات والتجارب
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 :التعلیم بشأن البیئة المحیطة)١-٤-٢-٢(

 

تمون بمج الات التفكی ر العم یق والمواط نة الم سئولة والمعرفة الثقافیة  والارتباطات     ی رى المعلم ون المھ 

جتماع یة إمك ان ت ناولھا م ن خ لال ت دریس وتعل یم م ا یخ ص البی ئة المح یطة  والت ى تتم ثل فى المنشئات . الاٍ

ن سان  ویمكن ). كاریةم ثل الج سور، والمنازل، والمصانع، والمزارع، والنصب التذ(المادی ة الت ى أب دعھا الاٍ

اس تخدام الأش یاء الموج ودة فى البیئة المحیطة لتعزیز تدریس، وتعلیم الموضوعات الجوھریة فى الدراسات 

جتماع یة م ثل ال تاریخ والجغرافیة والحیاة المدنیة والإقتصادیات  التعلیم بشأن البیئة (ویتناول ھذا البحث . الاٍ

كیفیة ربطھا ) ٣(سبب ارتباطھا بالمنھج المدرسى ،) ٢(یطة ،ماھیة تعلیم البیئة المح) ١(موج ز ) المح یطة 

ب  رامج وم  صادر ) ٥(كیف  یة ادٍخ  ال ب  رامج ناجح  ة ب  شأنھا ف  ى الم  دارس ، ) ٤(بالدراس  ات الاجتماع  یة ، 

 .١نموذجیة للمدرسین

 

 : تعریف تعلیم البیئة المحیطة -١

 

مح  وریة لتعل یم البی  ئة المح  یطة، وعل  ى      تم ثل العم  ارة وغی  رھا م ن مظاھ  ر ال  ثقافة المادی ة ال  نقاط ال

س  بیل الم  ثال، فانٍھ  ا تت  ضمن ال  تدریس والتعل  یم ب  شأن تخط  یط الم  دن ، الت  صمیم المعم  ارى ، تن  سیق 

. المواق ع ، الحف اظ عل ى المواق ع التاریخیة، وكذلك الموضوعات، والتحدیات التى تثیرھا تلك الأنشطة 

 والنتائج للتدخلات البشریة فى البیئة الطبیعیة تشكل وب شكل ع ام ف إن الوس ائل، والأھداف، والظروف،

جوھ ر تعل یم البی ئة المحیطة، ویتضمن ذلك تعلیم الدارسین العنایة بالبیئة المحیطة فى اطٍار تناسقھا مع 

 . البیئة الطبیعیة 

 

ذل  ك       و یع تمد تعل یم البی ئة المح یطة عل ى الت  نوع الواس ع للأم اكن والأش یاء والممارس ات، وی شمل 

الحدائ   ق، وال   شوارع، والم   دارس، والتماث   یل، واللاف   تات ، وك   ذلك إع   ادة تدوی   ر الم   وارد، وتطوی   ر 

ك ذلك فإنھ ا تت ناول اتخاذ القرارات فیما یخص الأمور العامة مثل الحفاظ على . المج تمعات النموذج یة 

ً بین المواق ع ذات الأھم یة التاریخ یة ال بارزة والحفاظ على التوازن فیما بین الأھدا ف المتعارضة أحیانا

 .حمایة البیئة والتنمیة الإقتصادیة 

 

      ویھ دف معلم و البی ئة المح یطة إل ى زی ادة معرفة طلابھم بالعلاقات التبادلیة ما بین الإنسان وبیئتھ 

كما أنھم یرغبون فى تطویر مھارات التفكیر . ف ى الماض ى و الحاض ر وف ى أم اكن مخ تلفة م ن الع الم 

                                                
١ http://www.ericdigests.org/pre-٩٢١٧/built.htm 

 

http://www.ericdigests.org/pre
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ء الموض  وعات البیئ  یة،  كم  ا یأمل  ون ف  ى تدع  یم الاتجاھ  ات الإیجاب  یة ب  شأن الع  نایة البیئ  یة العم  یق إزا

والحف  اظ إل  ى أبع  د ح  د عل  ى مع  الم البی  ئة المح  یطة ذات الق  یمة العال  یة والت  ى ص  ممت لتحق  یق الإم  تاع 

 .الجمالى و الوظیفى الامًن والمحقق للاحتیاجات المتعددة لمختلف الأشخاص

 

 : إدراج التعلیم البیئى فى المدارس الإبتدائیة والثانویة أسباب-٢     

 

         یعتب  ر التعل  یم عل  ى نط  اق واس  ع بالبی  ئة المح  یطة أح  د أھ  م الأس  باب ف  ى تح  سین ج  ودتھ ،ح  یث أن 

المواطن  ین ال  ذین یفتق  رون للمع  رفة ب  شأن البی  ئة المح  یطة لا یكون  ون مؤھل  ین عل  ى الأرج  ح ف  ى معالج  ة 

ھ  ا، وعل ى س بیل الم  ثال فق د أورد الإخ  صائیون ف ى العم ارة والت  صمیم أن جمھ رة ال  ناس ال سلبیات الكام نة ب

یكون ون غی ر ق ادرین عل ى اس تثمار خب راتھم لمعالج ة ال سلبیات فى البیئة المحیطة ، بل إن معظم الأفراد لا 

لج ة خاص  للب ث عن AIAیع رفون حت ى م اذا ی ریدون، وق د أن شأ المعھد الأمریكى للمعماریین  حل لھذه  

 .المشكلة

 

أن ت دریس م ناھج ع ن البی ئة الم شیدة للطلبة من بدایة مراحل         كم ا رأى المعھ د الأمریك ى للمعماری ین

التعل  یم الإبتدائ  ى حت  ى الم  رحلة ال  ثانویة ین  شئ مواطنی  ین واع  ین وم  سئولین ق  ادرین عل  ى تنم  یة وتح  سین 

خ لال كاف ة الم واد التعلیمیة المختلفة كالعلوم م ستوى ح یاتھم، وتوص ى اللج نة ب تدریس ھ ذا الموض وع م ن 

والریاض یات واللغ  ة والف  نون والدراس ات الاجتماع  یة ، وق  د حظ یت التوص  یة ب  دعم م ن ال  صندوق الوطن  ى 

 والمجل س الوطنى لتعلیم الحفاظ The National Trust for historic Preservationللحف اظ عل ى ال تاریخ 

The National Council for Preservation Education .  

 

     وی ؤكد م ؤیدون للتعل یم الع ام ع ن البی ئة المحیطة المشیدة أن أفضل طریقة لتعلیمھا ھى من خلال دمجھا 

ً م ن وض ع م ناھج جدی دة منفصلة، فدراسة البیئة المحیطة المشیدة  بط ریقة تكامل یة م ع الم ناھج ال راھنة ب دلا

ً أوسع  لتدریسھا، ولا تھدف الدراسة بشكل مباشر لإعداد معماریین ، م ن خ لال الم ناھج الأخ رى یت یح نطاقا

أو مؤرخ ین أو مخطط ى م دن أو أى مھنة تخصصیة أخرى ، وإنما تھدف لرفع الوعى العام للبیئة المحیطة 

 .سواء كانت المشیدة أو الطبیعیة ، والدور الذى یجب أن یلعبھ الفرد باتجاه تدعیمھا وتحسینھا 

 

 :دراسة البیئة المحیطة المشیدة فى المناھج الدراسیة الاجتماعیة  كیفیة دمج -٣    

 

یمك ن دم ج دراس ة البی ئة المح یطة الم شیدة ب سھولة ف ى مواد الدراسات الاجتماعیة كالتاریخ والجغرافیة      

وعل ى س بیل الم ثال یمك ن اخت یار مبن ى مج اور أو مع روف كأداة جذب للطلبة . والح یاة المدن یة والاقت صاد 

ربط م ا ب ین ھ ذه الدراس ة ودراس ة ال تاریخ ، ف یمكن ھ نا استخدام المبانى التاریخیة كمصادر أولیة لدراسة لل 
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ودراس  ة العم  ارة بمخ  تلف الأم  اكن والأزم  نة ی  دعم المعل  ومات . الأش  خاص والأح  داث الم  رتبطة بالمك  ان

ً لدراسات ویعتب ر اختبار العمارة فى الحضارات .الخاص ة باس تمراریة الح ضارات المخ تلفة  المختلفة تمرینا

 .المقارنة التاریخیة 

 

العلاقة ) ٣(المكان ) ٢(الموقع ) ١(      ویمك ن رب ط الجغ رافیا بعناص ر البی ئة المح یطة الم شیدة من خلال 

ن الأقال   یم وتغی   رھا ) ٥(ح   ركة ال   ناس والأفك  ار والب   ضائع ) ٤(التبادل  یة ب   ین الإن   سان والبی   ئة  م   ن . تك   وّ

ویحث المعلمون على تأكید ھذه الروابط من . ذه العناصر بدون المرجعیة للبیئة المشیدة الم ستحیل ت دریس ھ

ً للعم ارة والمظاھ ر الأخرى للبیئة  ً ومباش را ً ح یویا خ لال ال رحلات المیدان یة وب رامج الف یدیو لیعط ى تدری سا

 .المبنیة 

 

تدریسھا من خلال مناھج الحیاة      أم ا ع ن الموضوعات الخاصة بتخطیط المدن وتنمیة المجتمعات فیمكن 

وینط بق ذلك بالمثل على الدروس التى تتناول المواطنة المسئولة التى ترتبط بأخلاقیات . المدن یة والاقت صاد 

 .الرعایة البیئیة والحفاظ على التاریخ

 

 ف  ى ٢٠٠٤ اب  ریل ع  ام ٢٣ إل  ى ١٩أس  بوع المبن  ى المدرس  ى ف  ى الفت  رة م  ن ) ٢-٤-٢-٢(

 :الولایات المتحدة الأمریكیة مقاطعة كولومبیا ب

 

 الخیریة ، ووكالة حمایة البیئة الأمریكیة ، ووزارة الطاقة CEFPI     انعق د ھ ذا الأسبوع بإشراف مؤسسة 

، وبم شاركة أكث ر م ن أربع ین جھ ة أخ رى ف ى ال ولایات AIA الأم ریكیة، والمعھ د الأمریك ى للمعماری ین 

 .١المتحدة الأمریكیة

 

ات ھ ذا الأس بوع إل ى إلق اء ال ضوء عل ى الم دارس الحكوم یة والتركی ز على الروابط بین      وھ دفت  فعال ی

كم  ا ھ دف ھ  ذا . الإمكان ات والت سھیلات المدرس  یة م ن ناح  یة والتعل یم ال ذى ی  تلقاه الطل بة م  ن ناح یة أخ رى 

 المتمی  ز الأس بوع إل  ى خل  ق وزی  ادة الوع  ى الع  ام ع  ن أھم یة الم  دارس الت  ى تحظ  ى بالت  صمیم الج  ید والآداء

والإس تمراریة ف ى م ناخ ص حى والت ى ب دورھا تع زز م ن قدرة الدارسین على تحقیق الإنجازات إضافة إلى 

 .دورھا كمراكز لخدمة المجتمع المحیط 

 

للتعبیرعن ) المتوسطة(     وق د اح تفل ف ى وذل ك الأس بوع بتك ریم الفائ زین ف ى م سابقة ب ین طل بة الم دارس 

 . تطویر وتحدیث مدارسھم بما یحقق بیئة تعلیمیة أفضل رؤاھم  وأفكارھم حول كیفیة

 

                                                
١ http://sbw.cefpifoundation.org/sbw٢٠٠٤highlights.html 

http://sbw.cefpifoundation.org/sbw
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     وق  د ش  ارك ف  ى ھ  ذا الاح  تفال طل  بة العم  ارة م  ن جامع  ة ھ  اورد وجامع  ة می  ریلاند ال  ذین تول  وا تع  ریف 

المت  سابقین بالعناص  ر الرئی  سیة ف  ى تخط   یط وت  صمیم الم  دارس، وب  یان م   دى تأثی  ر تمی  ز ھ  ذا التخط   یط 

یة، كم  ا اش  ترك الجم  یع ف  ى موض  وعات م  ثل درج  ة ج  ودة الھ  واء الداخل  ى ، والت  صمیم عل  ى البی  ئة المبن  

وإج راءات ترش ید الطاق ة ،والإدارة البیئ یة وأھم یة الم شاركة المجتمع یة، وق د أسھم ذلك فى حفز المتسابقین 

لب وتضمن البرنامج أنشطة إیجابیة مثل ط. إل ى إظھ ار ق دراتھم الإبداع یة والإنخ راط ف ى العمل یة التعلیمیة 

 .إدخال مبادئ العمارة الخضراء فى البرنامج الدراسى للطلبة 

 

 بالم شاریع الت ى ق  دمھا الطل بة لم ا ت  ضمنتھ م ن أفك  ار CEFPI      وق د أش اد ك  بار الم سئولین ف ى مؤس  سة 

وم ع إب راز أھم یة فكرة . ورؤى ثاق بة والت ى م ن ش أنھا تطوی ر الت صمیم الج ید للم دارس إل ى تطوی ر متمی ز

ن ى التعلیمى أشار أحد كبار المسئولین إلى أنھم یھدفون إلى خلق وعى عام أشمل وأفضل لأھمیة أس بوع المب

المبان ى المدرس یة ، وم دى ق درة الإمكان ات والت سھیلات عل ى دع م وتعزیز أداء الدارسین والعملیة التعلیمیة 

 .ككل

 

  Santa Clara Puebloحالة دراسة بمدرسة سانتا كلارا بویبلو ، نیو مكسیكو، ) ٣-٤-٢-٢(

New Mexico 

 

     ق د تك ون الم دارس ص ورة عاك سة للمج تمع من خلال الفنون، والتصمیمات، والحرفیة المھنیة 

وف ى س انتا كلارا بویبلو ، نیو مكسیكو تعاون الطلبة مع المعماریین فى تصمیم مبنى لألعاب أطفال 

ى حالتھ الأولیة ، والأسلوب المعمارى الم نطقة مستخدمین تقنیات البناء من الطوب اللبن المجفف ف

،م ع تطع یمھ ببعض الأحجار من أحد ) أس لوب بوی بلو المعم ارى(المحل ى المع روف عب ر ال تاریخ 

وق د تعل م الطل بة م ن خ لال ).  Taylor & Viastos ١٩٨٣تایل ور و فیاس توس (الب نایات العت یقة 

لت  صمیمات ، ف  ى نف  س ال  وقت ال  ذى ممارس  ة العم  ل تقدی  ر ت  اریخھم الثقاف  ى م  ن خ  لال العم  ارة و ا

ی  بذلون ف  یھ الجھ  د للحف  اظ عل  ى تخل  ید ت  راثھم باس  تخدام الأدوات والأس  الیب التقل  یدیة إض  افة إل  ى 

ٍ من المدارس، . الم واد الدراس یة الت ى تعك س الأھم یة الثقاف یة  وتتم ثل العم ارة الم ستخدمة فى كثیر

معب  رة ع ن الموق ع أو ع  ن ثقاف ة أخ رى ف  ى إل ى ح د بع ید ، م  ع ح الات قل یلة ممی  زة ف ى الطاب ع أو 

 .١Wisconsin) ویسكونسن(

                                                
١ http://www.designshare.com/Research/Taylor/Taylor_Programming_٤.htm 
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 خلاصة الباب الثانى)٣-٢(

 

ن ى ھ ذا ال باب بع رض المعایی ر الت صمیمیة العام ة لت صمیم الم دارس بحیث یمكن قیاس القدرة  • عُ

 .الأدائیة للمبانى التعلیمیة ذات القیمة للوظیفة التعلیمیة

 

الت  ى اھ  تمت الدراس  ات الت  ى تق  وم الھی  ئة العام  ة للأبن  یة التعلیم  یة بالمبان  ى التعلیم  یة الجدی  دة أو  •

ً، والمت  ضمنة ل  شریحة المبان  ى  ً ع  ن المبان  ى التعلیم  یة الموج  ودة حال  یا ستن  شأ ف  ى الم  ستقبل ، وذل  ك بع  یدا

التعلیم یة ذات الق یمة موض وع ال بحث ، وبالتال ى ف إن الاھتمام بالحفاظ على التراث والقیم التى تمثلھا تلك 

 .المبانى لم تدخل ضمن اھتمامات الھیئة

 

ً من حیث الموقع، تعتب ر معظم المبانى  • ً مفروضا التعلیمیة ذات القیمة التى شملھا ھذا البحث واقعا

والطاق ة الاس تیعابیة ،والإمكانات والمرافق المتاحة ، وتعرضھا لسلبیات عدیدة مثل الازدحام ، والضجیج 

 العامة إض افة إل ى ع دم موافق تھا للمعایی ر والق واعد الت صمیمیة...... و ض یق ال شوارع الم ؤدیة إل یھا إل خ

ً ف  ى المبان  ى التعلیم  یة كالموق  ع ، الأم  ان ،الم  ساحة، معالج  ات الإض  اءة،  المعت  رف والمعم  ول بھ  ا عالم  یا

 .والحرارة والصوتیات

 

بشأن التدمیر المتعمد للتراث ) الیونسكو(عدم تطبیق إعلان منظمة الأمم المتحدة للتربیة والعلوم والثقافة  •

 ٢٠٠٣م للیون سكو ف ى دورت ھ الثانیة والثلاثین المنعقدة فى باریس فى عام الثقاف ى وال ذى ص در ع ن المؤتم ر الع ا

،عل ى المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة موض وع الدراس ة وذل ك لع دم وق وعھا تحت سلطة الجھات المختصة بالحفاظ 

 .على التراث فى مصر ،وتبعیتھا للجھات التعلیمیة



 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الباب الثالث
 

 أمثلة تطبیقیة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة
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 الباب الثالث
 

 أمثلة تطبیقیة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة
 
 

سواء كانت " المباني التعلیمیة ذات القیمة "      یعرض ھذا الباب حالات تطبیقیة على الموضوع محل الدراسة 

 لتشغلھا الوظیفة ھذه المبانى قد أنشئت بغرض أداء الوظیفة التعلیمیة أو لأداء وظیفة أخرى و تم إعادة توظیفھا

 .التعلیمیة 

 

     ویرجع أصل وظیفة معظم المبانى التى تم إعادة توظیفھا لتشغلھا الوظیفة التعلیمیة إلى الوظیفة السكنیة 

 فترة الحكم الملكى فى مصر لذلك فمعظم حالات الدراسة یرجع أصل تمتمثلة فى قصور و فیلات أمراء و باشوا

 .وظیفتھا إلى الوظیفة السكنیة

 

 .     بالإضافة إلى أمثلة عالمیة لمبانى ذات أصل وظیفى تعلیمى أو تم إعادة توظیفھا إلى الوظیفة التعلیمیة

 

 :و سیتم تقسیم الحالات محل الدراسة إلى ثلاثة أجزاء     

 

 مبان سكنیة أعید توظیفھا للوظیفة التعلیمیة  -١

 فھا للوظیفة التعلیمیةمبان أصل وظیفتھا غیر سكنى أو تعلیمي و تم إعادة توظی -٢

 مبانى بنیت فى الأصل لتشغلھا الوظیفة التعلیمیة -٣

 أمثلة عالمیة -٤
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 الفصل الأول

 

ٍ سكنیة أعید توظیفھا للوظیفة التعلیمیة)  ١-٣(  مبان

 
           یعرض في ھذا الفصل الحالات الآتیة التي ھي في الأصل مبان سكنیة أعید توظیفھا للوظیفة التعلیمیة

 

 مدرسة الناصریة الإعدادیة                                   -١

 عدادیة بنات الإف على عبد اللطیةمدرس -٢

 مدرسة مصر الجدیدة الثانویة بنات -٣

 مدرسة قصر الدوبارة التجریبیة تعلیم أساسى تجریبى لغات -٤

 مدرسة التوفیقیة الثانویة بنین -٥

 مدارس روض الفرج ، نجیب محفوظ ، شبرا الثانویة ، قاسم أمین قصر  -٦

 كلیة الفنون الجمیلة -٧

 مدرسة أم المؤمنین الإعدادیة بنات -٨

 میة الثانویةمدرسة الإبراھی -٩

 مدرسة الزعفران الإعدادیة بنین -١٠

 مدرسة العباسیة الإعدادیة بنات -١١

 مدرسة المھنیة الإعدادیة بنین -١٢

 مدرسة درب شغلان -١٣
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 الفصل الثانى

  أصل وظیفتھا غیر سكنى أو تعلیمى  مبانٍ )   ٢-٣ (

 وتم إعادة توظیفھا كمبان تعلیمیة
 

 :و یعرض في ھذا الفصل الحالات الآتیة      

 

 الحسینیة الثانویة بنات ومدرسة الأھرام الثانویة الصناعیة بنینمدرسة  -١٤

 الحسینیة الثانویة بنینمدرسة  -١٥

 الخدیوي إسماعیل الثانویة بنین  مدرسة-١٦
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 الفصل الثالث

 مبانى بنیت في الأصل لتشغلھا الوظیفة التعلیمیة) ٢-٣(

 
    ھ ى المبان ى التعلیمیة ذات قیمة وظیفیة عالیة حیث أنھا مازالت تشغلھا الوظیفة التعلیمیة منذ إنشائھا حتى الان 

رس ة الخدی وى اسماعیل وم ن ھ ذه الم دارس ، المدرس ة ال سعیدیة بج وار جامع ة القاھ رة والمدرس ة الخدی ویة ومد

ً بمصر الجدیدة  .ومدرسة السنیة وكذلك المدرسة الإنجلیزیة سابقا
 

 :ویعرض في ھذا الفصل الحالة الآتیة      

 

ال�انویةمدرسة  -١٧  السنیة 

 

 

 

 

 
 

 



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الباب الرابع

 النتائج و التوصیات
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 النتائج و التوصیات-٤
 
 

ً لمنھجیة البحث الموضوعة تم طرح الدراسة النظریة المتمثلة فى  ، التعریف بالمبانى التعلیمیة ذات القیمة    وفق ا
 المعاییر التصمیمیة  وعرضالتطبیق العملىثم انتقل البحث إلى . یھاالع وامل المؤث رة علوأس باب ظھ ورھا، و

 مع التطبیق دى تواف ر متطل بات الوظ یفة التعلیمیة فى المبانى التعلیمیة ذات القیمة لق یاس م  التعلیم یةىللمبان 

ً ل. عل ى مثال ین بشكل الحف اظ عل ى المبانى ذات القیمةالخاص ة بلمواث یق الدول یة ك ذلك ت ناول ال بحث عرض ا  

ً إل ى ع رض لأمثلة تطبیقیة للمبانى التعلیم وك ذلك ال بحوث وال تجارب العالم یةع ام، یة ذات القیمة  ، وص ولا

 .التى تنطلق منھا نتائج البحث فالتوصیات

 
 النتائج) ١-٤(
   

     تأت ى ن تائج ھ ذا ال بحث ب شكل یك شف ع ن العلاق ة ما بین قضیة الحفاظ ومفاھیمھ من ناحیة وتفاعلھا مع 

لاقة وق د نتج عن ھذه الع. ثقاف ة ش عب م صر، المتأث رة ب دورھا بمجم وعة م ن الع وامل المخ تلفة والمت شابكة

ً تراثیة تعبرعن تاریخ  ٍ تحمل قیما حال ة م ن ع دم الوع ى ب شكل ع ام للتراث، مما قضى على حالات من مبان

ومم ا لاش ك ف یھ أن الت راث المعم ارى ف ى حاج ة إل ى الحمای ة من الأضرار التى قد تقع . وفت رة تط ور أم ة 

ً . عل  یھ ب  سبب الإف  تقار إل  ى الق  در ال  لازم م  ن ثقاف  ة الوع  ى ب  ھ وبأھمی  تھ  وربم  ا ت  ؤدى ال  ثقافة ال  سائدة حال  یا

تدریج یا إل ى طم س الذاك رة الوطن یة ف یما ی تعلق بال تاریخ التراث ى و إن دثاره تحت أطلال المبانى ذات القیمة 

 .التى ھدمت

 
 الوضع الراھن)١-١-٤(

  

ً على المحاور الثلاثة التالیة   :  یمكن تناول الوضع الراھن للمبانى التعلیمیة ذات القیمة موزعا

 .أسباب ظھور المبانى التعلیمیة ذات القیمة .١

 .الحالة الراھنة للمبانى التعلیمیة ذات القیمة .٢

 . العوامل المؤثرة فى الوضع الحالى للمبانى التعلیمیة ذات القیمة .٣
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  أسباب ظھور المبانى التعلیمیة ذات القیمة١-١-١-٤

 :یسیة ھىتتعدد ھذه الأسباب ولكن یمكن تجمیعھا فى ثلاثة عناصر رئ

 

 – م و التى تركزت ١٩٥٢وتتم ثل ف ى الم بادئ التى أعلنتھا ثورة یولیو عام : أس باب سیاس یة  - أ

 أحق یة جم یع للمواطنین فى التعلیم ، ومجانیتھ ومشروع إنشاء مدرسة كل -ف یما یخ ص التعل یم

ی   وم مم   ا أدى إل   ى ض   رورة اس   تغلال كاف   ة المبان   ى القائم   ة والم   تاحة آن   ذاك لتغط   یة ھ   ذه 

 .حتیاجاتالا

قٍتصادیة و اجتماعیة  - ب وتتمثل فى ضعف الموارد المالیة المتاحة لإنشاء مدارس جدیدة :أس باب ا

بالأع  داد اللازم  ة لتأم  ین ح  ق التعل  یم المواطن  ین البالغ  ین س  ن الإل  زام وذل  ك نت  یجة لتكال  یف 

 .أخرىالحروب التى خاضتھا البلاد من ناحیة والزیادة المستمرة فى أعداد السكان من ناحیة 

وتتمثل فى نشوء أحیزة عمرانیة تتمیز بأنھا نتاج تراثى تاریخى ضخم وذلك : أس باب تاریخ یة - ت

 .عبر عصور الحكم المختلفة للبلاد

 

     وق د ج اء ظھ ور المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة لتلك الأسباب السیاسیة و الاقتصادیة والاجتماعیة السالفة 

فك ان الإفتقار لھذا .  ال شعبى أو الرس مى الع ام بأھم یة قیم تھا الت راثیةالذك ر بع یدة بدرج ة كبی رة ع ن الوع ى

ً للوضع الراھن لتلك المبانى لسلبیاتھ وإیجابیاتھ ً ومباشرا ً رئیسیا وما لحق بھا من أضرار نتیجة . الوع ى سببا

.  والحفاظ علیھاللتركی ز عل ى تحق یق الأھ داف التعلیم یة المب تغاه م نھا دون إی لاء أى اھتمام للنواحى التراثیة

 لدى الجھات القائمة - أوحتى معقولة -وھك ذا فإن ھ إن ل م یك ن ھ ناك الوع ى ، الثقاف ى والتراثى بدرجة كافیة 

 .على تلك المبانى ، فسیؤدى ذلك إلى نتیجة تكاد تكون حتمیة فى دمار وإندثار أى قیمة تاریخیة

 

  الحالة المادیة للمبانى التعلیمیة ذات القیمة٢-١-١-٤

 :     تعرض عدد كبیر من المبانى التعلیمیة لأضرار متعددة الأشكال من بینھا

ٍ كاملة ومستقلة عن المبنى الأصلى  - أ  فى الفراغات المتاحة داخل الحیز الخاص بھ –إقام ة م بان

 أو الق یام بالإض افات وال تعدیلات التعلیم یة، أو ك سد الف تحات ، أو تغط یة لأسقف مكشوفة وغیر –

 . ضمن ھذه التغیرات التدعیم الإنشائى للأسقف والسلالم المنھارة أو الضعیفةویدخل. ذلك 

ت  ركیب تبل  یطات جدی  دة ودھ  ان الح  وائط والأس  قف ب  صورة ع  شوائیة وغی  ر مدروس  ة دون  - ب

 .مراعاة للحفاظ على الشكل التراثى العام للمبنى

تاجھا إض  افة  ك  ابلات وتوص  یلات كھ  ربائیة ،ووح  دات إض  اءة وم  راوح أس  قف والت  ى تح   - ت

 .الوظیفة التعلیمیة
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ت ركیب وح  دات ص حیة جدی  دة داخ ل دورات الم  یاه الأص لیة للمبن  ى ، أو إض افة دورات م  یاه  - ث

ً عن المبنى للإیفاء باحتیاجات مستخدمیھ  .منفصلة تماما

 .إضافة شبكة جدیدة للصرف الصحى - ج

ذلك إما بعلم ت دخلات أخ رى ین تج ع نھا تشویھ للمبنى مثل الرسم على الحوائط والأعمدة ویتم  - ح

إدارة المدرس  ة أو كعم  ل تخریب  ى م  ن جان  ب الطل  بة ف  ى غ  یاب الوع  ى م  ن جان  ب الإدارة ، ل  صق 

أوراق ال  زینة عل  ى الج  دران ، وتعل  یق ل  وحات إرش  ادیة أو دراس  یة أو مج  لات للح  ائط ف  ى أنح  اء 

 .مختلفة من المبنى

 

  العوامل المؤثرة على المبانى التعلیمیة ذات القیمة٣-١-١-٤

 :العوامل السیاسیة : أولاً 

ع  دم توح  ید الجھ  ة الإش  رافیة والم  سئولة ع  ن المبان  ى المذك  ورة م  ن ح  یث وض  ع ال  سیاسات  -أ 

الخاص  ة بھ  ا وإص  دار وتطب  یق القوان  ین والإج  راءات بم  ا ف  ى ذل  ك ق  رارات وأعم  ال ال  صیانة 

 :وتتعدد ھذه الجھات لتشمل. والترمیم أو حتى الإزالة

 

 یةالھیئة العامة للأبنیة التعلیم •

 المجلس الأعلى للآثار •

 لجنة الحفاظ على التراث بمدیریة الإسكان محافظة القاھرة  •

 

 .عدم تفعیل القوانین التى تختص بحمایة المبانى ذات القیمة -ب 

یأت ى التمیی ز الوح ید لھ ذه المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة ف یما وض عتھ الھی ئة العامة للأبنیة  -ج 

ائھا ف  یما یخ  ص ق  واعد ال  صیانة ح  سب أقدم  یة التعلیم  یة م  ن ت  صنیف ح  سب أقدم  یة إن  ش

ٍ تحم ل ق یمة ت راثیة ، مع إعتبار المبانى التى أقیمت  ان شائھا فق ط دون إعت بار لك ونھا م بان

ٍ قدیمة لھا إجراءاتھا الخاصة فى ھذا الصدد١٩٥٠قبل عام   . م كمبان

بقاء على ھذه ف یما ع دا أعم ال ال صیانة ، ف إن الق رارات الخاصة بالترمیم أو الإزالة أو الإ -د 

المبان ى ، ی تم اتخاذھ ا م ن ق بل لج نة مختصة تشكلھا الھیئة العامة للأبنیة التعلیمیة ، وذلك 

ً ف  ى غ  یاب أى قوان  ین أو ن  صوص حاكم  ة ف  ى ال  تعامل م  ع المبان  ى  ح  سبما ج  اء س  ابقا

 .التعلیمیة ذات القیمة

فة مباش  رة ع  ن تعتب  ر إدارات الم  دارس ف  ى الب  نایات التعلیم  یة ذات الق  یمة م  سئولة ب  ص -ه 

إك ساب الأج  یال الناش ئة م  ن الطل بة الوع  ى ال ضرورى بالت  راث ع ن ط  ریق ب  ث الإدراك 

والوع  ى بالق  یمة أو ب  صفة غی  ر مباش  رة ب  ضرب الم  ثال ف  ى الحف  اظ عل  ى المبن  ى وع  دم 

ولا یتوف ر ھ ذا ال شق ف ى الأغلب یة العظم ى م ن الإدارات المدرس یة الت ى لا . الإض رار ب ھ
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 أثناء –طل وب لب ثھ للط لاب، أو لتی سیر الدراس ات والأبح اث بشأنھا یتوف ر لھ ا الوع ى الم

ً فیما یلى–قیام الباحثة بالزیارات المیدانیة بالمدارس   : وقد ظھر ذلك جلیا

  

 . عدم معرفة معظم إدارات المدارس بتاریخ نشأة المبانى التى یدیرونھا-أ

ف  ید ال  بحث بال  رغم م  ن تواف  ر جم  یع  ع  دم ال  سماح للباح  ثة بدخ  ول وت  صویر بع  ض الم  دارس الت  ى ت-ب

 .التصاریح اللازمة وشرحھا لمدى أھمیة تلك الحالات للبحث

 الوع  ى بالق  یمة الت  راثیة للمبن  ى التعلیم  ى التراث  ى تتم  ثل ف  ى ح  الات ف  ردیة وشخ  صیة ،ف  ى ح  ین تفتق  ر -ج

 الباحثة إتخاذ بإح دى الم دارس ع ن دھ شتھ م ن  المدرس ینوق د عب ر أح د. الأغلب یة إل ى ھ ذا الوع ى التراث ى

 من الزخارف  كحالة دراسیة لأن ھذه المدرسة لا تحتوى على قدر كافٍ ) مدرس ة ق صر الدوبارة ( لمدرس تھ

 .ھي التقییم الوحید للقیمة -ره من وجھة نظ -فالزخارف

 

 ً  العوامل الإقتصادیة: ثانیا

لفردى للأشخاص على أث رت الع وامل الإقت صادیة س واء عل ى الم ستوى الكلى للبلاد أو على المستوى ا

فقد كان نقص الموارد المالیة للدولة لأسباب . الاھ تمام ال لازم بالعنایة والحفاظ على المبانى ذات القیمة 

ً بتأمین سبل  مخ تلفة م ن بی نھا تكال یف الحروب ، وإنخفاض مستوى المعیشة لدى الأفراد وإنشغالھم كلیا

 .لغ على الإدراك والحس بأھمیة الثقافة التراثیةالحیاة لأسرھم من ناحیة أخرى كان لھذا تأثیر با

 

 العوامل الإجتماعیة والثقافیة:  الثاً 

ً فى المجتمع –تتم ثل العلاق ة التبادل یة ب ین الف رد   وبین المبنى التراثى فى مدى إدراك – ب صفتھ عنصرا

یھا وعل  ى البن  یة  والحف  اظ عل  – بك  ونھا أح  د العناص  ر الت  راثیة –ق  یمة المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة 

وق د س اد المج تمع اتج اه س لبى ملح وظ تج اه ھ ذا الإدراك والوعى بھ وتنمیتھ ، سواء من . المح یطة بھ ا

كذلك أسھم فى . ق بل الجھ ات الرس میة الم سئولة ع ن تل ك المبانى أو من جانب الأفراد ذوى العلاقة بھا 

اخ ل المبان ى التعلیم یة بما لھ من تأثیر ض عف ھ ذا الوع ى الثقاف ى الم ناھج التعلیم یة وأس لوب ال تعامل د

 .على الإحساس بھا وإدراك قیمتھا وأھمیة أسلوب استخدامھا والحفاظ علیھا
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 الإیجابیات والسلبیات المستخلصة)٢-٤(

 

" ذات الق  یمة"      ی  ستخلص م  ن ھ  ذا الع  رض للإط  ار الع  ام لموج  ز ن  تائج الدراس  ة للمؤس  سات التعلیم  یة

 :أخرى سلبیة تؤثر مباشرة فى وعى الأجیال الناشئة لقیمة ھذه المبانىمؤشرات إیجابیة و

 

 :الإیجابیات: أولا 

یعتب ر مج  رد وج ود بع  ض م ن المبان  ى ذات الق  یمة المخص صة لأداء الوظ  یفة التعلیم یة أم  ثلة ح  یة  -١

ً لتعلیم القیم التراثیة وأھمیتھا وكیفة الحفاظ علیھا ً مناسبا ً حقیقیا ً تراثیا  .توفر مناخا

تن  یح ھ  ذه المبان  ى إمكان  یة اس  تغلال واس  تخدام الوظ  یفة التعلیم  یة ب  شكل مباش  ر ف  ى رف  ع الوع  ى  -٢

 .التراثى، وذلك عن طریق المناھج الدراسیة والممارسة المباشرة لمستخدمیھا

 :السلبیات:ثانیا

نى ذات الإف تقار إل ى ال سیاسات الرسمیة والنظم التى توفر الحمایة والأطر اللازمة للتعامل مع المبا -١

 .القیمة غیر الأثریة بشكل عام ومن بینھا المبانى المستخدمة فى الوظیفة التعلیمیة

ً عل ى توح ید القرارات أو التصرفات التى  -٢ تع دد جھ ات الإش راف عل ى ھ ذه المبان ى مم ا یؤث ر س لبا

 .تصدر بشأنھا والإفتقار إلى التنسیق فیما بینھا

لرس میة المسؤولة ووسائل الإعلام ذات الإنتشار ض عف التوع یة ال شعبیة ب شكل ع ام م ن الجھ ات ا -٣

 .والتأثیر الواسعین فى مختلف أرجاء الوطن

٤-  ً ع دم الإھ تمام بتضمین المناھج الدراسیة ،ما یسھم فى خلق وبث ورفع الوعى العام بالتراث عموما

 .وبالأبنیة التعلیمیة ذات القیمة بشكل خاص

 وھیئات التدریس بالمؤسسات التعلیمیة ذات القیمة ع دم توف ر الوع ى التراث ى ال لازم لدى الإدارات -٥

م ن خ لال س وء ال سلوك الیوم ى لم ستخدمیھا وال ذى ی ؤدى ب دوره إل ى ضعفھا أو  تھدمھا مما أدى 

 .إلى إلحاق أضرار بھا

ٍ أخرى تعلیمیة مكانھا -٦  .صدور قرارات ازالة لبعض من المبانى ذات القیمة وبناء مبان

 .للمبانى التعلیمیة ذات القیمة للقدرة الإستیعابیة لھاعدم تناسب أعداد المستخدمین  -٧

 ".ذات القیمة"عدم توافر الإمكانات المادیة اللازمة لترمیم المبانى التعلیمیة  -٨

٩-  ٍ ع  دم تواف  ر الإمكان  ات المادی  ة أو المواق  ع المناس  بة داخ  ل الن  سیج العمران  ى الم  زدحم لب  ناء م  بان

 " .ذات القیمة"لمبانى التعلیمیة تعلیمیة أخرى دون اللجوءإلى ھدم وازالة ا

أس  ھم س  وء الحال  ة المادی  ة العام  ة لكثی  ر م  ن الط  بقات ف  ى ال  شعب إل  ى اعت  بار لفك  رة الحف  اظ م  ن  -١٠

 . الممارسات التى تتسم بالرفاھیة

 .ثریة بشكل عام الأ ذات القیمة وغیرى المبانحمایة قوانین عدم تفعیل -١١
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 الفصل الثانى

 التوصیات)٢-٤(

 
ً یت  ضح ل  نا أن المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة ھ  ى واق  ع مف  روض، وذل  ك لع  دم تواف  ر الإمكان  یات      وأ خی  را

ٍ تعلیم یة جدی دة، ل ذلك لاب د من استغلال واقع وجود حالات من المباني  المادی ة والمكان یة اللازم ة لب ناء م بان

 ل  رفع الوع  ى التراث  ى ل  دى الأج  یال التعلیم  یة الت  ي تحم  ل ق  یمة عال  یة بأن  واعھا المخ  تلفة وتح  ویلھا إل  ى أداة

 :وللوصول لھذه النتیجة یوصى بالتالي .  الناشئة خاصة و المجتمع عامة 

 

 .غیر المسجلة كآثار" ذات القیمة"تفعیل وإصدار المزید  من القوانین اللازمة للحفاظ على المبانى  -١

ً للت  ضارب، تأم ین التن سیق الكام ل ب ین الجھ ات الت ى ت شرف عل ى المبان ى الت راثیة و -٢ الأث ریة تجن با

 .وتوحیدا الجھود الحفاظ علیھا

وج وب تمثیل لجنة الحفاظ على التراث بعضو من اللجنة الاستشاریة الخاصة بالھیئة العامة للأبنیة  -٣

 .التعلیمیة

بشأن التدمیر المتعمد للتراث الثقافى على أى مبنى ذو " الیون سكو"النظ ر ف ى تطب یق ق رار م نظمة  -٤

 .ت سلطة أى جھة حكومیة حتى ولو لم تكن مختصة بالحفاظ على التراث و الآثارقیمة تراثیة تح

 .وضع المناھج التعلیمیة، والنشاطات اللازمة لتنمیة الوعى التراثى بین الطلبة -٥

توع   یة الم   سؤولین، والإدارات وھی   ئات ال   تدریس بالق   یم المخ   تلفة للت   راث ب   شكل ع   ام وللمبان   ى  -٦

 .التعلیمیة بشكل خاص

لتناس  ب م  ع " ذات الق  یمة"حل  ول للتقل  یل م  ن أع  داد الطل  بة م  ستخدمى المبان  ى التعلیم  یة إیج  اد ال -٧

 .طبیعتھا وقدرتھا على التحمل

بغ ض النظ ر ع ن الحال ة الاقت صادیة لل بلاد، ی تم البدء بالحفاظ على تلك المبانى ببث وإیقاظ الوعى  -٨

 خ لال التركی ز عل ى ال  تاریخ بالت راث م ع إب راز أن ھ لا یق ل أھم یة ع ن الحاج ات الأول یة،وذلك م ن

ً فى تكوین الشخصیة المصریة بشكل عام ً مھما  .والھویة الوطنیة والإنتماء وھو ما یمثل عنصرا
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 .إعداد حملة عامة لتوثیق المعلومات في شتى المجالات لتسھیل مھمة الباحثین في البحث العلمي -٩

 :وعیة بالتراث مثل التركیز على مستخدمى المبانى التعلیمیة الأكثر سھولة في الت -١٠

م ستخدمو المبان ى التعلیم یة ذات الق یمة ال ذین یتمیزون بالحالة المادیة المرتفعة باعتبارھم   - أ

ً لھرم الإحتیاجات لدى ماسلو   .الأكثر سھولة بالوعى بالتراث وفقا

 إس  تغلال المبان  ى التعلیم  یة ذات الق  یمة الت  ى ق  د یك  ون لھ  ا ن  صیب كبی  ر ف  ي رف  ع الوع  ى  - ب

ى م ستخدمیھا م ثل تل ك الت ى ی درس بھ ا أن واع الف نون المخ تلفة ككلیات الفنون التراث ي ل د

 .الجمیلة و التربیة الموسیقیة

 

َّ إل یھاندوات والمحاض رات ال تنظ یم  -١١ تحت وذلك  ،ن بق ضایا الحفاظون والمخت صو الدارس الت ى یدُع ى

م  ع م  ساندة  الطل  بة ك  ذلك و،ش  راف الجھ  ات المخت  صة م  ن م  ستخدمى الم  دارس كھی  ئات ال  تدریسإ

 .دعمة من الدولة علامیة عامة مُ إ

 :المقترحات لرفع الوعى التراثى للطلبة والمنتمین إلى المبانى التعلیمیة ذات القیمة ما یلى ومن بین -١٢

إض فاء شخصیة متمیزة وطابع منفرد لكل مدرسة من خلال وضع لوائح داخلیة للسلوك بشكل  •

 .عام تطبق بصرامة وحزم

مدرس  ة وت  صمیم علام  ة أو ش  ارة تمی  ز طال  ب المدرس  ة ع  ن باق  ى إخت  یار ش  عار خ  اص بال •

 .المدارس 

إص دار كت یب خ اص بك ل مدرس ة یت ضمن ت اریخ المبن ى لرفع وعى الطلبة والعاملین بأھمیتھ  •

 .التراثیة

س تفادة من التجارب والدراسات العالمیة الخاصة بإدراك المبنى التعلیمى التراثى والتعریف  • ٍ الا

 .وتنظیم أسبوع للمبنى المدرسى بالبیئة المحیطة، 
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 الفصل الثلث

 الدراسات المستقبلیة)٣-٤ (
 

 . عمل دراسة توثیقیة كاملة للمبانى التعلیمیة ذات القیمة بشكل خاص-١

 عم ل دراس ات تخص صیة لكیف یة دم ج الوع ى التراث ى بالعمل یة التعلیم یة بشكل یناسب البیئة ، والفكر -٢

 .حلیةوالثقافة الم
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Summary 

THIS thesis is a study about value –laden educational buildings (VEB); 

i.e., buildings containing values which may differ between history, ethics, 

function or heritage, and have been reused as educational buildings. Some of 

these buildings are, however, registered as historical monuments. 

 These buildings can be classified into two categories. The first are those 

buildings which were originally built to provide the education function. The 

second comprises buildings built solely to serve various functions, other than 

educational ones, and later on, were exploited to provide educational functions. 

Several reasons lie behind this functional reshuffle : 

(1) Political reasons, such as 23rd July Revolution principles, especially 

nationalization laws, right of free education, and liquidation of differences 

among various layers of the Egyptian population; 

(2) Economical reasons, reflected mainly in shortage of financial capabilities 

necessary for adopting the political decisions.  

(3) Social reasons, such as the continuous increase in population. 

(4)  Donations made by proprietors of some of these buildings. 

VEB are the production of preceding eras ,each of which had its own 

unique architectural output. As such, a huge heritage of architectural wealth was 

accumulated all along different areas of the country; each represents its own 

history in fields of arts and distinctive architectural style. 
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The study deals, thereafter, with the factors which affected the valuable 

educational buildings. In turn, these can also be divided into political, 

economical, social and cultural elements. 

a- Policy making (political) factors are organically attached to some official 

ministries and state – run parties; at the top of which comes Ministry of 

Education, being the party responsible for supervising education in the 

country. The General Organization for Educational Buildings (GOEB), 

responsible for planning, designing, construction and maintenance of 

educational buildings, comes in the second place. Real Estate Department, 

being part of the GOEB, has the authority either to buy the valuable 

educational buildings or return them to their original owners subject to the 

studies made by the department and the availability of financial capabilities . 

It is worthy to note that most of VEB are not owned by Ministry of 

Education, and are classified under either rented or aided schools. 

Additionally, the GOEB provides various designs for all schools for all 

studying stages and functions all over Egypt. 

Among state – run parties comes the Higher council for Antiquities, being  

responsible for Educational Buildings registered as antiquities; and, lastly, 

Heritage Conservation Committee, affiliated  to Housing and Utilities 

Department, Cairo Governorate, which is responsible for counting 

buildings of distinctive architectural style, including of course the 

educational buildings. 

b-  The economical factor, however, is clearly expressed in ability of the 

individual person to satisfy his essential needs and requirements, 

including suitable dwelling, good nourishment, and effective education. 

This last need is affected by the continuously increasing numbers of 

students, which surpass schools capacities, and availability of well trained 

teachers. Deterioration of the economic status, and inability to cater for 

required daily materialistic needs-among other various problems – may 
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lead students to quit studying, which is generally known as “Students 

Leakage”. 

Naturally, and as a result of all such circumstances, it becomes very 

hard to convince such a citizen to understand the need to know and to be 

aware of heritage values, unless his essential and primitive physiological 

and safety needs are satisfactorily fulfilled.  

c- The social and cultural factors are tightly linked with the conception of the 

educational process, and its scope in affecting heritage awareness. 

Heritage awareness can be raised and promoted through educating and 

studying processes and awareness of values. 

This can be achieved either through approved studying curriculum, or by 

following the good conduct of leading persons such as teaching staff  and other 

administration officials working in the concerned educational buildings. This 

conduct, by its turn is the product of different motives; i.e. cultural background 

of both the individual and surrounding society. This effect is clearly and directly 

reflected in moralistic reaction expressed in awareness of value, and materialistic 

reaction expressed in the behaviour taken towards valuable buildings. 

This behaviour may range between preservation and avoiding any harm to 

the building on one side, and carelessness and demolition on the other side. 

It is essential, as well, to gauge the efficiency of valuable educational 

buildings in fulfilling the educational function requirements. 

This can be done by reviewing the extent the established environmental 

designing criteria for educational functions, such as treatment of lighting, 

temperature, and sound factors, and their effect on designing elements such as 

orientation, formation, landscaping, etc… This study, as well, takes into 

consideration the areas and other different architectural elements needed for the 

students on one hand, and ensuring their safety on the other. Practical examples 

from valuable educational buildings are demonstrated in this study. 
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Most valuable educational buildings are exposed to almost similar 

incursions such as electrical connections, sanitary installations, painting on walls 

and pillars, and hanging objects on walls. They also similarly need constructional 

support either for roofs, staircases or any other elements. It is needless to point 

out that, apart from heritage understanding and awareness culture, materialistic 

capabilities come first as the  major and principal factor in the existing status of 

valuable educational buildings. 

The question still persists whether the economic status and other 

surrounding obstructions shall continue to act as hindrances towards developing 

and promoting heritage awareness, or there is still a possibility to create ways 

and solutions to benefit from the present status of valuable educational buildings 

to act as a tool towards raising awareness of the offspring and coming  

generations to preserve and maintain their heritage instead of misusing it. This 

goal may work out through various conservation methods, and benefiting from 

different world researches and experiments in this field , through application of 

whichever suits us out of them. 
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