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 ملخص البحث:
المجالات التي ط�رأ أھم أحد التعلیم المعماري كنجد  ،معلوماتیة عالمیةفي ظل ما نعیشھ الآن من ثورة 

لتعلیمی�ة م�ن معل�م، م�تعلم، م�نھج تعلیم�ي، بیئ�ة تعلیمی�ة، بكافھ عناص�ره ا،علیھا الكثیر من التطورات كماً ونوعاً 

ولأن عملیة تطویر التعلیم ومناھجھ تتضمن تحدیات كبیرة لإعداد معماري ذي كفاءة عالیة في جو من المنافس�ة 

ف�ي  مدارس العمارة المعاص�رةأصبح من الضروري الیوم التعمق في الدراسات الخاصة بعلى مستوى عالمي، 

 بنظری�ات ال�تعلم، وربطھ�ا عل�ى عناص�ر العملی�ة التعلیمی�ة ھ�ام�ن أفك�ار فلس�فیة ك�ان لھ�ا مردودضوء ما تحملھ 

ذلك فھ�م التسلس�ل والتط�ور المتن�امي لنم�اذج تل�ك الم�دارس بص�فة عام�ة وربطھ�ا بالأفك�ار الفلس�فیة علیھ لزم ل�و

والمختص�ین ف�ي  ن والدارسینلنظریات التعلیم والتعلم بصفة خاصة، فتفید ھذه الدراسة كلاً من الطلاب والباحثی

 .المجالھذا 

 الت��دریس یتع��رف عل��ىفلس��فات ال��نظم التعلیمی��ة،ثم نظری��ات ال��تعلم والتعل��یم ومفھ��وم یتن��اول البح��ث 

نم�اذج م�ن م�دارس التعل�یم لیتطرق إل�ى نش�أة التعل�یم المعم�اري ثم وبیئة التعلم وفقاً لكل نظریة منھم،  وعناصره

الت��ي تمث��ل النم��اذج الأساس��یة لم��دارس التعل��یم المعم��اري ف��ي الع��الم والمتمثل��ة ف��ي نم��وذج مدرس��ة والمعم��اري 

التعل�یم الأمریك�ي، فی�تم تن�اول أھ�م المب�ادئ وبنی�ة النظ�ام التعلیم�ي مدرس�ة البوزار ونموذج الباوھاوس ونموذج 

 عل�ى ك�ل تس�لیط الض�وءم�ن  ، وم�ا أفرزت�ھ ھ�ذه الدراس�ةنم�وذج لك�لومنھج وفلسفة الدراسة وأسلوب الت�دریس 

نظری�ة م�ن نظری�ات ال�تعلم الس�ابق ك�ل نموذج من نماذج مدارس التعلیم المعماري كنموذج تطبیقي یعك�س فك�ر 

 ذكرھا من عدة أوجھ للمقارنة وأھم الملامح التي تمیز كلاً منھم.

 يمدارس التعلیم المعمار -نظریات التعلم والتعلیم -التعلیم المعماري :كلمات الفھرسة
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 :مقدمة .۱
بدأت في صیاغة وتك�وین رؤیتھ�ا  قدالتي ، والتعلیم المعماري مدارسنماذج على فھم  یعتمد ھذا البحث

م�ع ح�دوث تط�ویر واس�تحداث لأفك�ار منذ نشأة التعل�یم المعم�اري للتعلیم المعماري كامتداد للرؤیة التي طرحت 

التعل�یم نش�أة لذلك كان لاب�د م�ن التع�رف عل�ى اتجاھ�ات .من العواملغیرھا وارتبطت بالمجتمع والبیئة المحیطة 

 فك�ار فلس�فیةانعك�اس لأنم�وذج ك�ل مدرس�ة معماری�ة م�ن  یمثلھوما المعماري ونماذج مدارس التعلیم المعماري 

لك��ل  عل��ى عناص��ر التعل��یم المختلف��ة انعكاس��ھاو وكیة والمعرفی��ة والبنائی��ةالنظری��ات الس��لك��ل م��ن فك��ر بوربطھ��ا 

 مدرسة معماریة.

 :المشكلة البحثیة .۲
نم��اذج النم��وذج التطبیق��ي لھ��ا م��ن ب��ین ال��ربط ب��ین نظری��ات ال��تعلم وع��دم ترك��زت المش��كلة البحثی��ة فی

، نظری�ة ال�ذي تق�وم علی�ھ ك�لالتي تمث�ل نف�س ال�نمط الفك�ري والأس�اس الفلس�في الأساسیة، والمدارس المعماریة 

 .لكل مدرسة لك على عناصر العملیة التعلیمیةوانعكاس ذ

 :البحثأھداف  .۳
 إلى ھدف رئیسي : بحثھدف الی

كل نموذج من نماذج مدارس التعلیم المعماري یمكن أن یمثل انعكاساً فكریاً لنظریة م�ن  التحقق من أن

 لھا. اً معماری اً تطبیقی اً ات التعلم ویمكن اعتباره نموذجنظری

 یمكن صیاغتھا على النحو التالي:إجرائیة  أھدافتوجد عدة  ھذا الھدفلتحقیق 

 التعرف على نظریات التعلم والتعلیم. .۱

 التعرف على فلسفات نظریات التعلیم المختلفة والأكثر تداولا في مجال التعلیم المعماري. .۲

 التعلیم المعماري الأساسیة. النماذج الممثلة لمدارسالتعرف على نشأة  .۳

 نظریات التعلم والتعلیم: .٤
ھي مجموعة من النظری�ات الت�ي ت�م وض�عھا ف�ي ب�دایات الق�رن العش�رین الم�یلادي وبق�ي العم�ل عل�ى 

بنظریات التعلم الت�ي تس�تھدف الوص�ول  ارتباطاً وثیقاً  التصمیم التعلیمي، وقد ارتبط تطویرھا حتى وقتنا الراھن

إلى المبادئ والأسالیب التي تحق�ق تعلم�اً أفض�ل للف�رد ف�ي مواق�ف مختلف�ة، كم�ا تھ�دف إل�ى مس�اعدة المختص�ین 

فنظری�ات ال�تعلم تزودن�ا بإط�ار  .والباحثین في المی�دان الترب�وي عل�ى إیج�اد أفض�ل الظ�روف لتحقی�ق تعل�م فع�ال

علم وأنماطھ السلوكیة المتنوعة، وشروطھ، وكیفیة حدوثھ وتفسیر أس�بابھ والتنب�ؤ نظري یمكننا من فھم طبیعة الت

 .)۲٦، صفحة ۲۰۰۳(خمیس، بھ

 ، وفیم�ا یل�ي ی�تمنوعیاتھاوقد تأثرت نظریات التعلم والتعلیم بعلم النفس ومدارسھ الفلسفیة على اختلاف 

، وذل�ك ف�ي محاول�ة للتع�رف الس�لوكیة والمعرفی�ة والبنائی�ة النظری�ات وجھة نظ�رالتعرض لتصمیم التعلیم من 
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(زیتون و عل��ى تط��ور التعل��یم م��ن ع��دة أوج��ھ بھ��دف ربط��ھ ببیئ��ة ال��تعلم وھ��و موض��وع البح��ث لاكتم��ال الرؤی��ة

 .)۱۱۸م، صفحة ۲۰۰۳زیتون، التعلم و التدریس من منظور النظریة البنائیة، 

 السلوكیة: النظریة ۱-٤
ب��ین الح��ربین Experimental Psychologyراج��ت النظری��ة الس��لوكیة ف��ي عل��م ال��نفس التجریب��ي 

وی��رى أص��حاب  .Thorndike، وثورن��دیكSkinner، س��كنرWatsonأقطاب��ھ واطس��ون ووالثانی��ة،  ىالأول��

ي لمثیر معین تتبعھ اس�تجابة ناتج�ة ع�ن ھ�ذا المثی�ر، المدرسة السلوكیة أن التعلم یحدث نتیجة تعرض الكائن الح

كما أن التعلم یقاس بالتغیر الملحوظ في سلوك الكائن الحي بعد تعرضھ للمثیر،وعن طریق تك�رار الك�ائن الح�ي 

حیث أقروا أن التعلم یحدث نتیج�ة مثی�ر خ�ارجي، وأن عق�ل الإنس�ان  لنفس الاستجابة تثبت ھذه الاستجابة عنده،

ق الأسود، ولم ینظروا ماذا یحدث بداخلھ، وبشكل عام تج�اھلوا  ت�أثیر عملی�ات التفكی�ر ف�ي الس�لوك مثل الصندو

، م���ثلاً )۱۱۷م، ص���فحة ۲۰۰۳(زیت��ون و زیت���ون، ال���تعلم و الت���دریس م���ن منظ���ور النظری���ة البنائی���ة، الملاحظ

طریق مجموعة م�ن المثی�رات الت�ي تق�دم إلی�ھ، وإذا اس�تطعنا تحدی�د المثی�ر نستطیع أن نغیر اتجاھات الطفل عن 

تج عنھ اس�تجابة معین�ة نس�تطیع التنب�ؤ بس�لوك الف�رد بع�د ذل�ك، ل�ذلك إذا اس�تطعنا ال�تحكم ف�ي المثی�ر فإنن�ا تنالذي 

 نستطیع أن نتحكم في سلوك الفرد.

 التدریس وفق المدرسة السلوكیة  •

 المتعلم: -

 یجابي في عملیة التعلیم.إیب للمثیرات أو معالج للمعلومات ودوره سلبي غیر المتعلم مجرد مستج

 المعلم: -
بن�اء البیئ�ة التعلیمی�ة الت�ي یص�حح فیھ�ا  ةھو مركز عملیة التعلیم وھو المتحكم فیھ�ا وتق�ع علی�ھ مس�ؤولی

سلوك المتعلم، كما یقوم بتعزیز وتعدیل ھذا السلوك مستخدما مبادئ تعدیل السلوك كما أن المعلم مراقب ومت�ابع 

 لعملیة التعلیم الفردي.

 :بیئة التعلم السلوكیة -

می�ة وتنظیمھ�ا بطریق�ة تس�اعد ، حیث یتم ھندسة مثی�رات البیئ�ة التعلیمینتائج التعل ھي التي تحدد غالباً  -

 المتعلم على إظھار الاستجابات المرغوب فیھا والتي تعبر في مجموعھا عن عملیة التعلم.

ب�ین المثی�رات  تقوم لجنة تضم كبار المعلمین بتصمیم بیئة تعلم مناسبة للمتعلم، یتم فیھا حدوث ارتباط -

، فی��تم تزوی��د المتعلم��ین الص��حیحة الاس��تجابةوالاس��تجابات م��ع مراع��اة التعزی��ز المناس��ب الم��رتبط بح��دوث 

بالمعلومات والمھارات المحددة والمتتابعة خطوة بخط�وة، لتحقی�ق الأھ�داف الس�لوكیة المح�ددة ل�دیھم وباس�تخدام 

 طریقة العرض المحددة ثم اختبارھم للتأكد من تحقیق ھذه الأھداف.

 النظریة المعرفیة: ۲-٤
 وق�د أطل�ق عل�ى ھ�ذا التح�ول ،تالخمس�یناكبی�رًا من�ذ أوائ�ل  اكتسبت وجھ�ة نظ�ر ال�تعلم المعرف�ي تأیی�دا

 :وترجع ھذه الثورة لسببین رئیسیین The cognitive Revolutionسم الثورة المعرفیةاالتاریخي 
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المنظ��ور  الدافع��ة لظھ��ور ةالث��ورظھ��ور الكمبی��وتر بع��د الح��رب العالمی��ة الثانی��ة وال��ذي ك��ان بمثاب��ة 

 البنائی�ة بالأنم�اطحیث أھتم علماء "الجشطلت" ، Gestalt Psychologyالجشطلتتأثیر علم نفس و المعرفي،

(زیتون و زیت��ون، ال��تعلم و الت��دریس م��ن مبالإدراكوحلالمش��كلةوالتعلتللتفكیروالصلةالوثیقةوالمباشرةلھذھالعملیا

 .)۱۳۲م، صفحة ۲۰۰۳منظور النظریة البنائیة، 

تك�ون موض�وعیة،  أن:ب�أن دراس�ة ال�تعلم یج�ب دالاعتقاالمعرفیون علماء النفس السلوكیین  شاركولقد 

،حی�ث ترك�ز النظری�ات المعرفی�ة عل�ى یتم م�ن خ�لال نت�ائج البح�ث التجریبي أنتطور نظریات التعلم یجب  نأو

المدخلات الحسیة: الإحس�اس،  العملیات العقلیة التي تحدث أثناء التعلم والتي تھدف إلى كیفیة استقبال المعرفة و

الإدراك، التخیل، التذكر، الاستدعاء والتفكیر وغیرھا من العملیات الأخرى الت�ي تش�یر إل�ى المراح�ل الت�ي یم�ر 

بھ�ا الأداء العقل�ي أو تش��یر إل�ى المس�تویات العقلی��ة لھ�ذا الأداء. وی�رى المعرفی��ون أن الاھتم�ام بالس�لوك الجزئ��ي 

لتي تنظم ھذه الأجزاء والمعنى المتضمن فیھ�ا، وأن التعل�یم البس�یط ال�ذي یؤك�د عل�ى یؤدي إلى إھمال العلاقات ا

، ص�فحة ۲۰۰۳(خمیس، المثیر والاستجابة وتكوین العادات والحفظ والتك�رار م�ن خص�ائص الس�لوك الحی�واني

۳۲(. 

 المعرفیةالتدریس وفق المدرسة  •
 :المتعلم -

بما یستخدمھ م�ن اس�تراتیجیات تعل�م وق�درة عل�ى ال�تحكم  expertوینتھي كخبیر  noviceیبدأ كمبتدئ 

 في تعلمھ، فتكون لدیھ القدرة على التوجیھ الذاتي والتقویم الذاتي ویفضل نمط التعلم بالاكتشاف والاستقصاء.

 :المعلم -
ھدفھ الأساسي ھو تنمیة العملیات المعرفی�ة ل�دى المتعلم�ین إذ یك�ون التركی�ز عل�ى العملی�ة ول�یس عل�ى 

المخ���رج النھ���ائي، فھ���و یس���اعد المتعلم���ین عل���ى الانتب���اه للمعلوم���ات وتحویلھ���ا إل���ى ال���ذاكرة الطویل���ة الم���دى 

من تحلیل وتركیب وتطبیق وتقی�یم  واسترجاعھا حین الحاجة، ویرقى بالمتعلمین لمستویات التعلم المعرفیة العلیا

 كما یشجع الطلاب على التعبیر عن أفكارھم. 

 :بیئة التعلم المعرفیة -

 حال�ة إل�ىالمبت�دئ  الرحل�ة م�ن مرك�ز إتم�امتس�اعد الم�تعلم عل�ى وتركز المعرفیة على خلق بیئات تعلم 

 ملی��ات المعرفی��ة الخاص��ةتك��ون بیئ��ات ال��تعلم وأدواتھ��ا ومص��ادرھا ق��ادرة عل��ى مخاطب��ة الع أن ینبغ��يفبی��ر، خ

 ث�رأ انتقال على یساعد ما التعلم  بیئة في یتوافر أن أیضا ینبغي المتعلم، كما یمر بھا التيبمرحلة النمو المعرفي 

 ویرى المعرفیون أن من أھم شروط بیئة الفصل المعرفیة:واللاحقة،  السابقة بین الخبرة والربط التعلم

 استخدام لغة الحوار وإتاحة الفرصة للمشاركة.: ویعني  Participation المشاركة -

: وتعن�ي م�دى إتاح�ة الفرص�ة لك�ل طال�ب ف�ي الفص�ل الدراس�ي Independenceالاستقلال  -

 على الاستقلال.

 : وتعني اعتماد الطلاب على أسالیب حل المشكلات.Investigationالبحث  -
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دیة م�ن می�ول وق�درات ب�ین : ویشیر إلى مراعاة المعلم للفروق الفرDifferentiationالتمایز  -

 الطلاب حسب النمو المعرفي عند استخدامھ الطرق والوسائل التعلیمیة.

 النظریة البنائیة: ۳-٤
 عل�ى ترتك�ز فالبنائی�ة، ل�ھ ترتكز على التسلیم بأن كل ما یبنى بواسطة الم�تعلم یص�بح ذا معن�ى أنھانجد 

ممارسات تحلی�ل المھ�ام ف�ي ص�ورة خط�وات، وذل�ك فكلاھما یدعم ، مواقف ظل في مشكلات لحل المتعلم إعداد

(زیت��ون و زیت��ون، ال��تعلم و الت��دریس م��ن منظ��ور النظری��ة التركی��ز عل��ى تحدی��د الأھ��داف وقی��اس الأداء بجان��ب

 .)۱٤۹م، صفحة ۲۰۰۳البنائیة، 

ممارس�ات تحلی�ل المھ�ام ف�ي ص�ورة خط�وات، وإذا كان كل من الفكر السلوكي والفك�ر المعرف�ي ی�دعم 

 openوذل��ك بجان��ب التركی��ز عل��ى تحدی��د الأھ��داف وقی��اس الأداء، ف��إن البنائی��ة ت��دعم خب��رات تعل��یم مفتوح��ة

ended learning experiences  المعرفی�ة، وذل�ك ف�ي بع�ض الملام�ح  نم� يءتقت�رب بع�ض الش�أنھ�ا م�ع

البنائی���ة مع���الج  أض���افت. ولق���د الحاس���ب الآل���يلی���ات العق���ل وعمعملی���ات م���ن بینھ���ا المش���ابھة ب���ین  والت���ي

مس�تخدم م�رن لھ�ا م�ن خ�لال  لكن�ھوھو لیس مج�رد نظ�م للمعلوم�ات، وInformation Processorللمعلومات

 عملیھ التعلم.

 البنائیةالتدریس وفق المدرسة  •
 :المتعلم -

بطریقت�ھ الخاص��ة، ف��لا نح�دد المحت��وى مس��بقاً  المعرف��ةت�رى البنائی��ة أن الم�تعلم ینبغ��ي أن یتوص��ل إل�ى 

بشكل تفصیلي، بل یكتفي بالأفكار الرئیس�یة فی�ھ، وعل�ى الم�تعلم البح�ث ع�ن المعلوم�ات التفص�یلیة المناس�بة م�ن 

 ، ومشاركة زملائھ في إنجاز مھام التعلم.مصادر متعددة ترتبط بالحیاة الواقعیة للناس ولیس بمعزل عنھا

 :المعلم -
تنظیم بیئة التعلم، كما لابد لھ من توفیر أدوات التعلم بالتعاون مع طلابھ، ودمج الط�لاب  ھدفھ الأساسي

في خبرات تتحدى المف�اھیم أو الم�دركات الس�ابقة لھ�م، وتنمی�ة روح الاستفس�ار والتس�اؤل ل�دى الط�لاب وأخی�راً 

 إشراك الطلاب في عملیة إدارة التعلم وتقویمھ.

 :بیئة التعلم البنائي -

أن یعم��ل فی��ھ المتعلم��ون مع��اً ویش��جعوا  مك��نن بیئ��ة ال��تعلم البن��ائي بأنھ��ا: المك��ان ال��ذي یوص��ف ولس��و

ھ�داف بعضھم ال�بعض، مس�تخدمین ف�ي تحقی�ق ذل�ك الأدوات المختلف�ة ومص�ادر المعلوم�ات المتع�ددة لتحقی�ق الأ

نش�طة دث م�ن خ�لال الأوبیئ�ة ال�تعلم البن�ائي بیئ�ة مرن�ة تھ�تم ب�التعلم ال�ذي یح� .التعلیمیة، وأنشطة حل المشكلات

(زیتون و زیت�ون، ال�تعلم و الت�دریس م�ن الحقیقیة الت�ي تس�اعد الم�تعلم ف�ي بن�اء الفھ�م وتنمی�ة المھ�ارات المناس�بة

بیئ�ة  فنجد العدید من الدراسات ق�د أوردت تحل�یلاً لأھ�م ش�روط.)۱٥۸م، صفحة ۲۰۰۳منظور النظریة البنائیة، 

 الفصل البنائي منھا:

 تدعیم التعلم التعاوني، لا التعلم التنافسي. -

٦۸AA 
 



Dr. Morad Abd-Elkader /et al/ Engineering Research Journal 153 (March2017) AA64 – AA82 

 
 

 Real Worldت��رتبط بمش��كلات الع��الم ال��واقعي  Authenticتق��دیم بیئ��ات تعل��م حقیقی��ة  -

 یطبق فیھا المتعلم ما تعلمھ.

 في ظل سیاقات تربویة. Authentic tasksالتأكید على المھام الأصلیة  -

 المعرفة من إعادة سردھا.التأكید على بناء  -

 التعلیم المعماري: اتجاھات مدارسنبذه عن نشأة  .٥
على مر السنوات كان ھناك أربعة اتجاھات للتعل�یم المعم�اري، تعل�یم أك�ادیمي یھ�تم بدراس�ة النظری�ات 

البن�اء، تعل�یم الإنشائیة والمبادئ التقلیدیة للتصمیم، تعلیم مھني بھدف ت�دریب العمال�ة لتحقی�ق المھ�ارة ف�ي حرف�ة 

تكنولوجي یھتم بالتطبیق العملي للمبادئ العلمی�ة، وأخی�راً ت�م الاھتم�ام ب�النواحي الاجتماعی�ة والبیئی�ة وعلاقتھم�ا 

بالمش��اكل العلمی��ة فج��اء الاھتم��ام ب��التخطیط والتص��میم للفئ��ات المختلف��ة ف��ي الم��دن والق��رى حی��ث أخ��ذ التحض��ر 

 .)۲۰۰۳(عبدالله، و السكاني والتقنیات المتطورةوالتصمیم البیئي اھتماما كبیرا نتیجة النم

التعل�یم  ویمكن القول أنھ مع بدایة تأسیس أول مدارس معماریة رس�میة ف�ي الع�الم ترك�زت فلس�فة نظ�ام

نم��وذج البفرنس��ا، و  Beaux- Arts Modelالمعم��اري ف��ي نم��وذجین، النم��وذج التعلیم��ي لمدرس��ة الب��وزار

بألمانی�ا لم�ا لھم�ا م�ن فلس��فة ومب�ادئ س�اھمت ف�ي إنش��اء  Bauhaus Model مدرس�ة الباوھ�اوس ل يعلیم�الت

وإرساء قواعد التعلیم المعماري في معظم المدارس المعماریة بدول العالم المختلف�ة والت�ي أخ�ذت وطوع�ت تل�ك 

، ومع بدایة الق�رن العش�رین ظھ�ر م�ا یس�مى ب�النموذج )۱۹۹۳(سلامة، المبادئ بما یتناسب مع ظروفھا المحلیة

وأھم ما یمیز بنیة النظ�ام التعلیم�ي لك�ل  ارسالمد تلكوفي ما یلي خلفیة تاریخیة عن الأمریكي للتعلیم المعماري 

 :امنھ

 :Beaux- Arts Model نموذج البوزار ۱-٥
م حی��ث كان��ت تابع��ة للمعھ��د الق��ومي للعل��وم ۱۸۰۳أكادیمی��ة الفن��ون الجمیل��ة " الب��وزار" ع��ام تأسس��ت 

، وھي جامعھ أكادیمیة تتبع النظ�ام الحك�ومي ال�ذي (Egbert, 1980)م ۱۷۹٥والفنون بفرنسا الذي تأسس عام 

إلى فترتین ، الفترة الأولى من�ذ إنش�اء الأكادیمی�ة الملكی�ة  ةییكفل المعاھد الأكادیمیة، وتنقسم فترة تطور الأكادیم

للعمارة إلى منتصف القرن التاسع عشر، في تلك الفترة أدى الاستمرار في الجمع ب�ین العم�ارة والنح�ت والرس�م 

 إلى تقلیدیة وصلابة الدراسة التي ظلت في نطاق الطرز القدیم�ة وت�اریخ العم�ارة م�ع زی�ادة القی�ود عل�ى الط�رز

وبع���د الث���ورة الص���ناعیة ظھ���رت م���واد الإنش���اء الحدیث���ة ( الحدی���د  .المعماری���ة الحدیث���ة بالأكادیمی���ة الفرنس���یة

والخرس��انة) الت��ي ط��ورت تطبی��ق الریاض��یات وتكنولوجی��ا التص��میم والإنش��اء الحدیث��ة، أدى ذل��ك لت��داخل ھ��ذا 

الت�ي تن�ادي بالجم�ال  ةب�ادئ الأكادیمی�والذي اختلف مع م (Rationalism)التطویر مع الاتجاه العقلاني المتقدم 

وفیھ�ا اتب�ع  ۱۹٦۸والفترة الثانی�ة م�ن منتص�ف الق�رن التاس�ع عش�ر حت�ى ع�ام المعماري الناتج عن الكلاسیكیة. 

بفرنس�ا الاتج�اه العقلان�ي وق�د ك�ان لك�ل م�نھم رأی�ھ الخ�اص فم�نھم م�ن  ةبعض المعماریین من أعضاء الأكادیمی�

عماري، ومنھم من كان یدعو إلى التبسیط وإعط�اء الحری�ة للمعم�اریین ف�ي اختی�ار اقترح تطویر نظام التعلیم الم

من مختلف الطرز ومزجھا وف�ق ذوقھ�م الخ�اص وطبیع�ة العم�ل المعم�اري، ث�م ك�ان ھن�اك ت�أثیر كبی�ر  لالأشكا

٦۹AA 
 



Dr. Morad Abd-Elkader /et al/ Engineering Research Journal 153 (March2017) AA64 – AA82 

 
 

ی�د م��ن ، وظھ��ر العدمدرس��ة الب�وزار ف��ي الفت�رة قب�ل وبع��د الح�رب العالمی��ة الثانی�ةلحرك�ة العم�ارة الحدیث��ة عل�ى 

المعماریین من أنصار عدم التقلیدیة فانتشرت الكتب والمحاض�رات ع�ن العم�ارة الحدیث�ة وعرف�ت العم�ارة كف�ن 

وقد ك�ان م�ن أھ�م نت�ائج التعل�یم الأك�ادیمي بمدرس�ة الب�وزار  ،The Art of Arranging spaceتنسیق الفراغ 

ظھ��ور مقی��اس الرس��م الموح��د والقیاس��ي  ظھ��ور فك��رة برن��امج تعلیم��ي متمی��ز للتعل��یم المھن��ي للعم��ارة، وك��ذلك

Standardized Scale  خ�لال المس�ابقات الت�ي تطرحھ�ا الأكادیمی�ة تح�ت ش�عار ج�ائزة روم�ا م�ن(Peter, 

1965) Prix de Rome. 

 مبادئ مدرسة البوزار: ۱-۱-٥

ت الت��ي تعتب�ر مرك��ز أو قل��ب اعتم�د نم��وذج الب�وزار عل��ى التوس��ع ف�ي الدراس��ة والعم��ل داخ�ل الاتیلیھ��ا

عملیة النظام التعلیم�ي بمدرس�ة العم�ارة حی�ث تت�اح للطال�ب الخب�رات التص�میمیة م�ن خلال�ھ، والت�ي كان�ت ت�دار 

بواسطة المعماریین الممارسین للمھنة، وقد كان�ت الدراس�ة بھ�ذه الاتیلیھ�ات تھ�دف إل�ى تم�رین للطال�ب وتدریب�ھ 

عتمدت الدراسة على كیفی�ة التعام�ل م�ع التفاص�یل والط�رز التاریخی�ة م�ع على اجتیاز المسابقات الرسمیة. وقد ا

، وم�ع نھای�ة الق�رن )۱٥۳، ص�فحة ۲۰۰٤(البوني، التركیز على المعرفة العام�ة ل�دى الطال�ب وقدرات�ھ وطاقات�ھ

المعماری��ة الت��ي تأسس��ت بع��د ذل��ك ف��ي أوروب��ا التاس��ع عش��ر ك��ان نظ��ام"البوزار" ق��د اتب��ع ف��ي معظ��م الم��دارس 

 وأمریكا.

 مدرسة البوزار:النظام التعلیمي ب بنیة ۱-۲-٥

والتقلب�ات السیاس�یة  عمرت مدرسة البوزار بالكثیر من التغیرات كما انعكست علیھا الكثیر من الأوضا

 سة وھي: في فرنسا إلا أنھ یمكن استنتاج بعض مبادئ النظام التعلیمي التي اعتمدت علیھا المدر

حیث تمتع الدارسون بقدر كبیر من الحریة فلم تك�ن ھن�اك ش�روط  :في اختیار الاتیلیھ الحریة -

أو قیود تتعلق بالسن أو الجنس�یة، وق�د كان�ت الحری�ة معط�اة للطال�ب ف�ي اختی�ار الأتیلی�ھ ال�ذي 

د یری��د الانض��مام إلی��ھ خ��لال فت��رة دراس��تھ وبالت��الي اختی��ار أس��تاذ التص��میم وك��ذلك ف��ي تحدی��

 وترتیب وأسبقیة سرعة اجتیازه لمناھجھ.

كانت تنمیة روح التنافس ھدفا أساسیاً فقد كانت تجري مسابقات دوریة یعرض فیھا  التنافس: -

الطالب مجموعة مختلفة ومتباینة من التمارین التي كانت تھدف لإبراز قدرات�ھ وطاقات�ھ، كم�ا 

 كانت تھدف للكشف عن میولھ ومواھبھ.

كانت تطلب من الطالب مجموعات مختلفة من التمارین المتنوع�ة منھ�ا  ات:التنوع في الواجب -

م��ا یتعل��ق بالتص��میم المعم��اري وتنس��یق المواق��ع ومنھ��ا م��ا یرك��ز عل��ى الأفك��ار التخطیطی��ة 

والعمرانیة، مع تنظیم المواعید المح�ددة لتس�لیم التص�میمات والأعم�ال للتش�جیع عل�ى التع�اون 

 المتبادل بین الطلاب.
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 : Bauhaus Modelنموذج الباوھاوس  ۲-٥
ظھرت مدرسة الباوھاوس نتیجة تغیر العوامل التكنولوجیة والاقتص�ادیة والسیاس�یة ف�ي الفت�رة م�ا بع�د 

وم�دارس الفن�ون. وق�د  يفھ�ي معھ�د فن�ي یھ�دف إل�ى نج�اح التكام�ل ب�ین النظ�ام الأك�ادیم ىالحرب العالمیة الأول

م�ن خ�لال فھم�ھ للش�كل والتش�كیل  ةطیع أخ�ذ الق�رارات التص�میمیأكدت على تعریف عم�ل المعم�اري ال�ذي یس�ت

المعماري وللمواد المستخدمة ولط�رق الإنش�اء وللن�واحي الاقتص�ادیة والاجتماعی�ة الس�ائدة، وق�د حقق�ت مدرس�ة 

الباوھ��اوس العم��ل الج��اد م��ن خ��لال إیمانھ��ا بالعم��ارة الحدیث��ة وك��ان ھ��دفھا الأساس��ي ھ��و تط��ویر الإنت��اج الكم��ي 

Mass Production  م��ن خ��لال ال��ورش الخاص��ة بھ��ا وذل��ك لتحقی��ق قاع��دة اقتص��ادیة واس��عة، فق��د ش��جع

الأكادیمیون التخصص فظل الفكر التعلیمي للحرفیین والفن�انین والمعم�اریین یعتم�د عل�ى التعل�یم الی�دوي و ل�یس 

وب�ین المھ�ن  Fine ARTالآلة حتى منتصف القرن التاسع عشر واعتبروا أن ھناك اختلاف بین الفنون الجمیل�ة 

 وقد كان ھذا سبباً في إصلاح وتطویر التعلیم الذي یحقق اقتصادیات التصنیع. Art Crafts الحرفیة

ھن�ري ف�ان فل�د مدرس�ة الف�ن  أنش�أوقد مر تط�ور مدرس�ة الباوھ�اوس ب�ثلاث مراح�ل، المرحل�ة الأول�ى 

بألمانی��ا ، والمرحل���ة الثانی��ة نقل��ت إل��ى مدین���ة  Weimerم ف��ي مدین��ة ۱۹۰٦ع���ام  Art Nouveauالح��دیث 

Dessau  م إل�ى ۱۹۳۲م، وسمیت باسم الباوھاوس ومعناھا بیت البناء ثم المرحلة الثالثة نقل�ت ع�ام ۱۹۲٦عام

 برلین برئاسة میس فان دروه.

 :الباوھاوسمبادئ مدرسة  ۲-۱-٥

التطبی��ق  أساس��یین ھم��اك��ان نظ��ام التعل��یم ح��ول الفص��ل ب��ین مكون��ات التعل��یم المعم��اري إل��ى مك��ونین 

 والتمرین من خلال الورش وجمالیات التصمیم.

 :Walter Gropius(Naylor, 1969)یقول والتر جروبیوس 

"The object of the Bauhaus was not to propagate any style, system or 

dogma but simply to exert a revitalization influence on design" 
 "إن الھدف من الباوھاوس لم یكن للدعایة لطراز معین أو نظام أو عقیدة إنما ببساطة إح�داث ث�ورة ف�ي

التصمیم"، لذا فقد عم�ل نم�وذج الباوھ�اوس عل�ى بن�اء شخص�یة الطال�ب م�ن خ�لال إم�داده بالق�درات والمھ�ارات 

ین لنق�ل خب�راتھم إل�ى الط�لاب بغ�رض اس�تنباط التقنیة واعتمد في ذلك عل�ى مجموع�ة م�ن الفن�انین والمتخصص�

 جدیدة. ةأفكار تصمیمی

 في الباوھاوس: بنیة النظام التعلیمي ۲-۲-٥
الرغم من أنھ كانت ھن�اك الكثی�ر م�ن التغی�رات الت�ي ط�رأت عل�ى تنظ�یم الم�نھج الدراس�ي إلا ان�ھ  على

 :(Wingler, 1981) یمكن توضیح بنیة العملیة التعلیمیة من خلال المراحل التالیة

 :Preliminary Courseأو التمھیدي المقرر الأولي -

-النس�یج -یتلقى فیھ الطالب دروسا أولیة في التشكیل ثم یدخل الطالب إحدى الورش التعلیمی�ة (المع�ادن

 بول المتقدم.أعمال الخشب) وتستمر الدراسة لمدة عام وباجتیازھا یتم ق -التصویر ألجداري
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 :General Courseالمقرر العام  -

یتلقى فیھ الطالب ت�دریباً مط�ولاً داخ�ل ال�ورش بالإض�افة إل�ى محاض�رات نظری�ة وعملی�ة ف�ي الإنش�اء 

والعم��ارة ویت��درب ك��ذلك عل��ى تص��میم المب��اني ع��ن طری��ق النم��اذج، وتس��تغرق ھ��ذه الدراس��ة ث��لاث س��نوات 

 أو یستمر في دراستھ. Journeyman Certificateوباجتیازھا یمكن الحصول على شھادة حرفي 

 : Architectural Trainingالتدریب المعماري  -

على تصمیم المباني في مش�روعات واقعی�ة یق�وم بتص�میمھا والإش�راف  الطالب وتدریبھیتم فیھ إعداد  

س�انة المس�لحة علیھا أساتذة الباوھاوس، كما یتلقى الطال�ب مجموع�ة م�ن المحاض�رات ف�ي إنش�اء المب�اني والخر

والإنشاءات المعدنیة، ویستغرق ھذا التدریب سنة ونصف متصلة، وباجتیازه یحصل الطال�ب عل�ى ش�ھادة إتم�ام 

 الدراسة في الباوھاوس.

 : الأمریكي للتعلیم المعماري نموذجال ۳-٥
تطل��ع الأمریكی��ون خ��لال الق��رن التاس��ع عش��ر إل��ى أوروب��ا عل��ى أنھ��ا النم��وذج ال��ذي یحت��ذي ب��ھ وعلی��ھ 

ھ��اجروا إل��ى أوروب��ا طلب��ا للمعرف��ة والعل��وم ،وم��ن المؤك��د أن العم��ارة واح��دة م��ن ھ��ذه العل��وم الت��ي یبح��ث عنھ��ا 

د م�ن الأم�ریكیین منھ�ا ث�م الأمریكیون في أوروبا وبالطبع استقرت أعینھم عل�ى مدرس�ة الب�وزار، وتخ�رج العدی�

ع�ادوا إل�ى أمریك�ا وق�د نقل�وا معھ�م فلس�فات ومب�ادئ مدرس�ة الب�وزار إل�ى م�دارس أمریكی�ة للعم�ارة منھ�ا معھ�د 

وجامعة كولومبیا ، وفي مطلع القرن العشرین ك�ان معظ�م أس�اتذتھا والق�ائمین (MIT)ماساتشوستس للتكنولوجیا 

 . (Mahmoud Hamza, 2007, p. 42) علیھا ممن تدربوا في مدرسة البوزار

 -Beauxالب��وزارت��أثرت م��دارس العم��ارة ف��ي الولای��ات المتح��دة الأمریكی��ة بنظ��ام وفك��ر مدرس��ة 

ArtsModelك، وذلك منذ إقامة معھد الفنون الجمیلة للتصمیم بنیوی�ورBIAD  وال�ذي یع�رف الآن باس�م المعھ�د

وھ�و ل�یس معھ�د   The National Institute of Architecture Educationالق�ومي للتعل�یم المعم�اري

تعلیم��ي ولكن��ھ یق��دم ب��رامج وی��وفر ال��نظم والإمكان��ات لع��رض وتقی��یم أعم��ال الط��لاب، وق��د طبق��ت أول من��اھج 

حی��ث وض��عوا المن��اھج  MITبمعھ��د التكنولوجی��ا دراس��یة تح��ت إش��راف أس��اتذة فرنس��یین ف��ي مدرس��ة العم��ارة 

 .(Salama, 1997, pp. 96-70) الدراسیة على نظام الاتیلیھ

وبعد ھجرة أقط�اب مدرس�ة الباوھ�اوس إل�ى الولای�ات المتح�دة الأمریكی�ة بع�د إغ�لاق الباوھ�اوس  ع�ام 

م��ارة ف��ي جامع��ات أمریك��ا المختلف��ة فق��ل ت��أثیر المدرس��ة الفرنس��یة م، أقیم��ت أقس��ام وم��دارس جدی��دة للع۱۹۳۳

وطرق التدریس التي اتبعھا جروبیوس وحرك�ة العم�ارة  ةالبوزار وحل محلھا مبادئ مدرسة الباوھاوس الألمانی

الحدیثة، وقد كانت ھذه المدارس ذات تأثیر على مدارس العمارة القائمة من�ذ بدای�ة الق�رن العش�رین والت�ي كان�ت 

ففي الولایات المتحدة الأمریكی�ة لمع�ت أس�ماء ك�ل م�ن جروبی�وس ومرس�یل بروی�ر . تابعة لفكر مدرسة البوزار

ف�ي جامع�ة ھارف�ارد ف�ي  ۱۹۳۷فقد عم�ل جروبی�وس من�ذ ع�ام  ومیس فاندروه وموھولي ناغي وھیلبرس أیمر،

مدین�ة ش�یكاغو ف�ي  New Bauhausمعھ�د الباوھ�اوس الجدی�د  ۱۹۳۷ي س�نة جوأس�س موھ�ولي ن�اكامبریدج،
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 Armourكما عمل ھیلبرس أیمر في معھد أرمور ،Institute of Designویعرف الیوم باسم معھد التصمیم 

Institute وھو المسمى الیوم  يفي إلینوIllinois Institute of Technology. 

ف��ي متح��ف نیوی��ورك للف��ن  ۱۹۳۹و ۱۹۳۸وق��د أقیم��ت مجموع��ة مع��ارض للباوھ��اوس ف��ي ع��امي 

ونشُرت مطبوعات زادت في ش�ھرة ھ�ذه المدرس�ة ف�ي أرج�اء الع�الم حت�ى ص�ار الباوھ�اوس أس�طورة الحدیث، 

 .العصر، ومنذ السبعینات كانت أفكار الباوھاوس محور النقاش حول موضوع الوظیفیة في العمارة المعاصرة

 المس�تقلةیتھ�ا ومع بدایة القرن العشرین كانت الولایات المتحدة تطور ثقافة خاصة بھا وقامت ببن�اء ھو

حدث تغیر في المفاھیم المعماریة ف�ي أمریك�ا  وبینما كانت حركة الحداثة في العمارة قد بدأت تنتشر في أوروبا،

ك��ذلك المعم��اري فران��ك لوی��د رای��ت  Chicago skyscraperلناطح��ة الس��حاب  المتزای��دةفكان��ت الش��ھرة 

 الأمریك�يفیمكننا أن نعتبر ھذه نقط�ة التح�ول الجوھری�ة الت�ي جعل�ت النم�وذج  ،"Prairie Schoolومدرستھ "

 ,Mahmoud Hamza, 2007)للتعلیم المعماري قد بدأ یتخذ ھویتھ في التركیز على الاحتیاجات الاجتماعی�ة

p. 43). 

 مبادئ المدرسة الأمریكیة للتعلیم المعماري: ۳-۱-٥
إلا أن�ھ  ومنھا الفكريالسیاسي   فمنھاانعكست علیھا  التي بالعدید من العواملدرسة الأمریكیة مرت الم

 وھي:في النقاط التالیة  للمدرسةلنظام التعلیمي الأساسیة لمبادئ الیمكن استنتاج 

 .لطلابتناسب التعلم مع احتیاجات واھتمامات ا -

 الأنماط المتعددة للذكاء لدى الطالب. مراعاة -

 الأفكار بین المتعلمین مع أقرانھم في المجموعة وذلك بتفاعلھم كمجموعات. تبادل -

 التعاون في بناء المعرفة في ظل تفاعل اجتماعي بین الطلاب. دعم -

 الاتصال الوثیق بین المحتوى،وطرق تدریسھ وحاجات واھتمامات الطلاب. -

 مقارنة بأدوار المتعلمین.في الفصل الدراسي دور المعلم  تقلص -

 الاھتمام بالنواحي الاجتماعیة والبیئیة. -

 بنیة النظام التعلیمي في المدرسة الأمریكیة : ۳-۲-٥
الرغم م�ن أن�ھ ك�ان ھن�اك الكثی�ر م�ن التغی�رات الت�ي ط�رأت عل�ى تنظ�یم الم�نھج الدراس�ي إلا ان�ھ  على

 یمكن اختصار بنیة العملیة التعلیمیة في المدرسة الأمریكیة إلى:

 الاتصال والمشاركة: -

أھم العوامل الممثلة لبنیة النظام التعلیمي في نموذج المدرسة الأمریكیة، حیث ی�تم تنمی�ة ال�تعلم  ھي من

بالاتصال من خلال تفاعل المتعلم�ین ع�ن طری�ق إع�ادة تنظ�یم المعرف�ة وم�ن خ�لال بیئ�ة الفص�ل الدراس�ي ال�ذي 

ن بع�د وغیرھ�ا م�ن تقنی�ات یشمل تقنیات رقمیة متعددة من حاس�ب أل�ي ، ش�بكة معلوم�ات، وتقنی�ات الاتص�ال ع�

 الاتصال والتواصل مع الآخر.
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 المرونة والابتكار: -

یتم استبدال الخطوات التدریسیة المحددة مسبقاً ببیئات تعلم بنائیة والتي ترتكز في الأس�اس عل�ى فك�رة  

 البیئة التعلیمیة التي تسمح بالمشاركة والمرونة والابتكار في التعلم.

 :تحل المشكلا دعم عملیات التفكیر وطرق -

التعلیم في المدرسة الأمریكیة یؤكد على ضرورة دعم الطالب وتطویره لا مج�رد الحك�م علی�ھ، فیس�عى 

ب�ین المتعلم�ین والمعل�م،   collaborationدائماً إل�ى فھ�م عملی�ات التفكی�ر وط�رق ح�ل المش�كلة وك�ذلك التع�اون

الارتك��از ف��ي الت�دریس عل��ى المش��كلات فخب�رات ال��تعلم تك��ون واقعی�ة ولیس��ت م��ن خ�لال وص��ف، ول��ذلك یك�ون 

الواقعیة والأحداث والموضوعات التي تمثل معن�ى مح�دد للط�لاب، فك�ل ذل�ك یجعلھ�م یش�عرون أن ھ�ذه الحل�ول 

تخصھم مما یبني لدیھم تراكیب معرفیة أكثر عمقا وثراءً، وكذلك یجعلھم أكث�ر تحرك�اً لمواجھ�ة ح�ل المش�كلات 

 ة.مستعینین في ذلك بالجھود التعاونی

ف�ي التعل�یم  الألم�انيالفرنسي و ینعلى النموذج الأساساستند في  الأمریكيعلى الرغم من أن النموذج 

ف��ي التعل��یم المعم��اري حی��ث أن النم��وذج  ةان��ھ ك��ان م��ن الض��روري التفرق��ة ب��ین النم��اذج الثلاث�� إلاالمعم��اري 

المعم��اري وك��ان موجھ��ا لتلبی��ة  الفرنس��ي متم��ثلا ف��ي مدرس��ة الب��وزار اعتم��د عل��ى س��یطرة الدول��ة عل��ى التعل��یم

كم�ا كان�ت وبین الممارسة المیدانی�ة للط�لاب وع�زلھم عنھ�ا،  ذلك للفصل بین التدریس وأدىاحتیاجات الحكومة 

تقالید مدرسة البوزار تبحث عن الجمال التفصیلي في المب�اني ذات الخلفی�ات والأص�ول التاریخی�ة وكان�ت ت�دافع 

تص�میم المب�اني  متم�ثلاً ف�ي الباوھ�اوس عل�ى يبینما اعتم�د النم�وذج الألم�ان،بشدة عن أصول العمارة الكلاسیكیة

للتص�میم  الإنتاجی�ةبش�كل رئیس�ي عل�ى الق�درة  نوفی�ھ الممارس�س�یطر التي ینتج عنھا المنفع�ة لمس�تعملیھا حی�ث 

فق��د  ریك��يالأمبالنس��بة للنم��وذج  أم��ا، وض��ع الق��درة والاحتیاج��ات المادی��ة ف��ي المق��ام الأول ف��تمالض��خم  والإنت��اج

ونتیج��ة ل��ذلك فق��د رك��ز ھ��ذا النم��وذج عل��ى تلبی��ة ي، عل��ى التعل��یم المعم��ار ت الجامع��ات بش��كل رئیس��يس��یطر

بم���ا یس���مى تنمی���ة  والألم���انيع���ن النم���وذجین الفرنس���ي  الأمریك���يفتمی���ز النم���وذج  ،الاحتیاج���ات الاجتماعی���ة

 .(Mahmoud Hamza, 2007, p. 43)المجتمعات المحلیة

ھ�ذه الأھ�داف . الخاصة ھأھداف اثلاثة مناھج تعلیمیة مختلفة لكل منھ تمثل النماذج المذكورة سابقاً أخیراً 

تط���ورت م���ع م���رور ال���زمن بس���بب التغی���رات ف���ي المطال���ب الاجتماعی���ة وال���وعي المھن���ي نح���و المس���ؤولیات 

 .الاجتماعیة

العشرین ق�د درس بالولای�ات المتح�دة الأمریكی�ة العدی�د  فنجد أنھ في الأربعینات والخمسینات من القرن

م��ن المعم��اریین الق��ادمین م��ن البل��دان المختلف��ة مث��ل كوری��ا والص��ین والیاب��ان والش��رق الوس��ط فت��أثروا بأقط��اب 

الحركة الحدیثة في العمارة، و بھذا كان ھناك تأثیر مباشر لحركة العمارة الحدیث�ة عل�ى التعل�یم المعم�اري، وق�د 

ھذا الت�أثیر إل�ى البل�دان المختلف�ة، أم�ا بالنس�بة لمص�ر فق�د س�افر العدی�د م�ن طلب�ة الدراس�ات العلی�ا للدراس�ة  انتقل

الألم�اني لمدرس�ة  جبأوروبا وأمریكا فتأثروا بنموذج المدرسة الفرنسیة في التعلیم المعماري، كما تأثروا بالنموذ

 الباوھاوس وقد نقلوا ھذه الخبرات بعد عودتھم.
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الفترة حتى منتصف الستینات أصبح التعلیم المعماري متش�ابھاً ف�ي جمی�ع م�دارس العم�ارة بالبل�دان في 

المختلفة. حیث تب�دأ العملی�ة التعلیمی�ة بتنمی�ة مھ�ارات الط�لاب ف�ي ص�الات الرس�م المعم�اري م�ن خ�لال دراس�ة 

النظری�ة والعملی�ة للإنش�اء  الرسم الحر والتدریب البص�ري ونظری�ات اس�تخدام الأل�وان، بالإض�افة إل�ى الدراس�ة

یتب�ع الم�دخل التعلیم�ي  لوالبناء ولنظریات وتاریخ العمارة، وانقسم تعلیم التصمیم المعم�اري إل�ى نم�وذجین الأو

الذي یتبع مبادئ العمارة الكلاسیكیة فیبدأ بتعلیم الطال�ب اس�تخدام  Beaux- Arts Approachلمدرسة البوزار 

إلى إتقان التفاص�یل المعماری�ة وینتھ�ي بالرس�م المعم�اري للتكوین�ات المعماری�ة  الوسائل لإتقان الرسم مما یؤدي

التي تتب�ع مب�ادئ  Bauhaus Approachالمختلفة، والنموذج الثاني یتبع المدخل التعلیمي لمدرسة الباوھاوس 

ات ونظری� Fundamentals of Formالعمارة الحدیثة حی�ث یب�دآ الط�لاب بدراس�ة أساس�یات وقواع�د الش�كل 

 الألوان، والتدریب على مھارات التصمیم المعماري من خلال حل المشكلات الواقعیة.

وفي النصف الثاني من الستینات ونتیجة لزیادة النمو السكاني والمش�كلات المتعلق�ة بالتحض�ر، ظھ�رت 

العدی��د م��ن مواض��یع متعلق��ة بالتص��میم العمران��ي وتحس��ین المن��اطق العمرانی��ة والتاریخی��ة القائم��ة، وق��د أقیم��ت 

المنظمات والجمعیات المتعلقة بأبحاث التصمیم البیئي وعلاقة السكان بالبیئة العمرانی�ة، كم�ا عق�دت الم�ؤتمرات 

والندوات والتي أعلنت رفضھا لفكر الحركة الحدیثة ف�ي العم�ارة وناقش�ت الموض�وعات الت�ي ت�ربط ب�ین العل�وم  

 .ةلمستعمل في العملیة التصمیمیالاجتماعیة والتصمیم والثقافة و التحضر ومشاركة ا

تأثیراً مباشراً على التعلیم المعم�اري وظھ�ر ھ�ذا الت�أثیر ف�ي العق�دین الأخی�رین  ثوقد أثرت ھذه الأحدا

م��ن الق��رن العش��رین، حی��ث ظھ��رت موض��وعات وتخصص��ات متعلق��ة بالعم��ارة مث��ل الحف��اظ والمحافظ��ة عل��ى 

والسلوكیات والعلوم الإنسانیة وبالثقافة. بینما ظلت عملی�ة تعل�یم المناطق ذات القیمة، والمواضیع المتعلقة بالبیئة 

التص��میم المعم��اري تت��أثر ب��بطء بھ��ذه الاتجاھ��ات، ولك��ن ح��دث بع��ض التغی��ر ف��ي ط��رق وم��داخل عملی��ة تعل��یم 

التصمیم المعماري حیث بدأ الطلاب العمل من خلال مشروعات قائمة ومشاكل واقعیة وبدأت دراسة الت�أثیرات 

 یة  والسیاسیة والاقتصادیة على البیئة القائمة التي ھي من صنع الإنسان.الاجتماع

ث��م وص��ولاً إل��ى الق��رن الح��ادي والعش��رین وھ��ذا التط��ور الس��ریع ف��ي المعلوم��ات والتقنی��ات الرقمی��ة 

ك�ان المصاحبة لھ والتغییرات المعاصرة التي ساعدت على استخدام وتحویل المعلومة من وس�یلة إل�ى أخ�رى، و

م المعماري أحد المجالات التي طرأ علیھا الكثیر من التطورات نتیجة زیادة المعلومات كم�اً ونوع�اً متمثل�ة التعلی

دخ��ول التقنی��ات الحدیث��ة والحاس��ب الآل��ي والث��ورة الرقمی��ة وإمكانی��ات الاتص��الات العالی��ة ف��ي مج��ال التعل��یم ف��ي 

 .والتعلم

 :نظریات التعلم وانعكاسھا على عناصر التعلیم .٦
وم��ن خ��لال دراس��ة نظری��ات ال��تعلم (الس��لوكیة، المعرفی��ة، البنائی��ة) الس��ابق الح��دیث عنھ��ا  ف��ي ض��وء

 ب��ینعق��د مقارن��ة ن یمك��ن أن وبیئ��ة ال��تعلم وفق��اً لك��ل نظری��ة سعناص��ر الت��دریوالفك��ري لك��ل نظری��ة،  الأس��اس

 ).ة(الباحث) ۱جدول رقم(النظریات الثلاث من عدة أوجھ كما في 
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 البنائیة والنظریة المعرفیة والنظریة السلوكیة النظریة بین مقارنة) ۱(جدول رقم 

 النظریة البنائیة النظریة المعرفیة النظریة السلوكیة وجھ المقارنة
الأساس 
 الفكري

تھ�����تم بالس�����لوك الظ�����اھر 
 للمتعلم

مخاطب����ة العملی����ات تھ����تم ب
الجزئیة الأساسیة ف�ي ال�تعلم 
م����������������������ن تش����������������������فیر 
المعرفیة،واستحض�����������ارھا 

واس�������ترجاعھا وتخزینھ�������ا 
ودمجھا ف�ي البنی�ة المعرفی�ة 
الموج�������ودة بالفع�������ل م�������ع 
عملی����ات الإدراك والانتب����اه 
والعملی���ات العلی���ا كالتحلی���ل 

 والتركیب والتقویم ..الخ
 

تھتم بالعملیات -
 .المعرفیةالداخلیة للمتعلم

تركز على العملیات العقلیة  -
الداخلیة التي تحدث في عقل 

المتعلم بحیث یربط بین 
ة السابقة واللاحقة المعرف

 .لبناء تعلم ذي معنى

الأھداف 
 التعلیمیة

یلج���أ المعل���م إل���ى تجزئ���ة 
الأھ����داف التربوی����ة إل����ى 
أھ���داف س���لوكیة ص���غیرة 
مح����ددة قابل����ة للملاحظ����ة 

 والقیاس في نھایة الدرس
 

تنمی����ة العملی����ات المعرفی����ة 
لدى المتعلم�ین فیرك�ز عل�ى 
العملی�����ة ول�����یس المخ�����رج 

 النھائي

التربوی����ة توض����ع الأھ����داف 
والتعلیمیة ف�ي إط�ار ع�ام م�ن 
خلال مفاوضة اجتماعیة ب�ین 

 المعلم والطلاب

المتعلم 
 (الطالب)

الم�����تعلم مس�����تجیب فق�����ط 
للموق����ف التعلیم����ي ال����ذي 

 یمر بھ

 noviceیب��������دأ كمبت��������دئ 
 expertوینتھي كخبیر 

 شریك في رسم الأھداف

تھیئ��ة بیئ��ة ال��تعلم لتش��جیع  دور المعلم
الط����لاب ل����تعلم الس����لوك 

 المرغوب

یس�����اعد المتعلم������ین عل������ى 
الانتباه للمعلومات وتحویلھا 
إل��ى ال��ذاكرة الطویل��ة الم��دى 

 .واسترجاعھا حین الحاجة

تھیئ����ة بیئ����ة ال����تعلم لتجع����ل 
 الطالب یبني معرفتھ بنفسھ

تصمیم بیئ�ة تعل�م مناس�بة،  بیئة التعلم
یح���دث فیھ���ا ارتب���اط ب���ین 

 المثیرات والاستجابات

وأدواتھ�ا تكون بیئات ال�تعلم 
ومص�����ادرھا ق�����ادرة عل�����ى 
مخاطب��ة العملی��ات المعرفی��ة 

بمرحل�����ة النم�����و  الخاص�����ة
 یم����ر بھ����ا الت����يالمعرف����ي 

 المتعلم

البیئ������ة الت������ي یعم������ل فیھ������ا 
المتعلم���ون مع���اً، مس���تخدمین 
ف����ي ذل����ك الأدوات المختلف����ة 
ومصادر المعلومات المتعددة 

 لتحقیق الأھداف التعلیمیة

المنھج المتبع 
 لتحقیقھا

ى انھم�اك المعل�م تعتمد عل�
ف����ي إرس����ال المعلوم����ات 
للم������������تعلم وتأكی�������������دھا 
وتكرارھ��ا لبن��اء المعلوم��ة 
كم����ا یری����دھا ف����ي عق����ل 

 المتعلم

التنظ������یم المت������أني للم������ادة 
الدراس��یة ف��ي تتابع��ات ذات 
أس��س منطقی��ة تواك��ب النم��و 

 المعرفي

تعتمد على مواجھ�ھ التلامی�ذ -
بموق��ف حقیق��ي یح��اول إیج��اد 
حل��ول ل��ھ م��ن خ��لال البح��ث 

تنقی��������ب وم��������ن خ��������لال وال
 المفاوضة الاجتماعیة للحلول

نموذج 
تطبیقي 
 معماري

 نموذج المدرسة الأمریكیة نموذج مدرسة الباوھاوس نموذج مدرسة البوزار
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المعرفی�ة والبنائی�ة) ودراس�ة نم�اذج التعل�یم ،من خلال دراسة نظریات التعلم ال�ثلاث ( الس�لوكیة وعلیھ 

 :نجد أن) ةنموذج الباوھاوس ونموذج المدرسة الأمریكی، البوزارالمعماري الأساسیة (نموذج 

النظریة السلوكیة تتبع قواعد أساسیة غیر قابل�ة للتغیی�ر وھ�ي ف�ي معظمھ�ا قواع�د ش�كلیة، وف�ي نف�س  -

الوقت نجد أن نموذج مدرسة البوزار یدعو إلى التمس�ك بقواع�د الش�كل ووض�ع مع�اییر للجم�ال یحظ�ر الخ�روج 

أن  نش�یر ھن�اأن بق یمكنن�ا عنھا  فھناك كم م�ن القواع�د المطل�وب م�ن الطال�ب أن یحفظھ�ا، وعلی�ھ ووفق�اً لم�ا س�

یبین المقارنة ب�ین ك�ل م�ن ، ) ة(الباحث) ۲جدول رقم(ولتوضیح ذلك فإن  تبع النظریة السلوكیةیالبوزار  نموذج

 ھ�ذا النم�وذجمثل�ھ یوالت�ي نخل�ص ف�ي نھایتھ�ا إل�ى م�ا  ف�ي ع�دد م�ن الأوج�ھ ونم�وذج الب�وزارالنظریة الس�لوكیة 

 ة.السلوكی التعلم ةكنموذج تطبیقي لنظری

النظری��ة المعرفی��ة تعتم��د عل��ى أن ت��زود الطال��ب ب��العلوم و المع��ارف وتوجھ��ھ لكیفی��ة اس��تخدامھا ف��ي  -

زم الطال�ب ت�مجالھ، وفي نفس الوقت نجد أن نموذج الباوھاوس یدعم الطال�ب بك�م م�ن العل�وم والمع�ارف الت�ي یل

 نم�وذجأن  نش�یر ھن�اأن بق یمكنن�ا بمعرفتھا بدون أن یترك ل�ھ ب�دائل أو اختی�ارات أخ�رى، وعلی�ھ ووفق�اً لم�ا س�

یب�ین المقارن�ة ب�ین ك�ل م��ن ،) ة(الباحث��) ۳ج�دول رق�م(ولتوض��یح ذل�ك ف�إن  معرفی�ةتب�ع النظری�ة الی الباوھ�اوس

 ھ�ذا النم�وذجمثل�ھ یوالت�ي نخل�ص ف�ي نھایتھ�ا إل�ى م�ا  في عدد من الأوجھ ونموذج الباوھاوس معرفیةالنظریة ال

 المعرفیة. التعلم ةكنموذج تطبیقي لنظری

النظریة البنائیة تعتمد على بناء الطالب لخبرتھ ومھاراتھ بنفسھ وعلى تعلیمھ كیف یتعلم بنفس�ھ وذل�ك  -

لأن العل��وم و المع��ارف دائم��ة التط��ور وعلی��ھ یس��تطیع الطال��ب أن یواك��ب ھ��ذا التط��ور بنفس��ھ دائم��اً، وف��ي نف��س 

ویحللھ��ا  ةی��ة لك��ل طال��ب وكی��ف یبن��ي المعلوم��الوق��ت نج��د أن النم��وذج الأمریك��ي ی��دعم بن��اء الشخص��یة والھو

أن ،وعلیھ ووفقاً لم�ا س�بق یمكنن�ا (Learn how to learn)ویستخلص ما یریده منھا، فیتعلم الطالب كیف یتعلم

یبین المقارن�ة ،)ة(الباحث) ٤جدول رقم(ولتوضیح ذلك فإن  بنائیةتبع النظریة الی أن النموذج الأمریكي نشیر ھنا

ھ�ذا مثل�ھ یوالتي نخلص ف�ي نھایتھ�ا إل�ى م�ا  في عدد من الأوجھ البنائیة والنموذج الأمریكية بین كل من النظری

 البنائیة. التعلم ةكنموذج تطبیقي لنظری النموذج

 البوزار ونموذج السلوكیة النظریة بین مقارنة) ۲( رقمجدول 

 نموذج البوزار النظریة السلوكیة أوجھ المقارنة
تھ���تم بالس���لوك الظ���اھر ھ���ي نظری���ة  الأساس الفكري

 للمتعلم
كانت تدعو إلي التمسك بتراث التقالید القائم 

 على التمسك بقواعد الشكل
كان��ت تن��ادي بوض��ع مع��اییر للجم��ال یحظ��ر 

 على الطالب الخروج عن إطارھا.
 السلوك في الغالب متعلم- المبادئ الأساسیة

 تھتم بالسلوك الظاھر للمتعلم-
دة كل سلوك للطالب عبارة عن ر-

 فعل أو استجابة لمثیر قد تعرض لھ
السلوك الإنساني إجرائي قابل -

للملاحظة والقیاس والتقویم ضمن 

المحافظة على الآثار الكلاسیكیة والأشكال  -
المثالیة وفقاً لقواعد الشكل التي حددتھا 
المدرسة وتمریر ھذا الأسلوب إلى أجیال 

 المستقبل 
تم���رین الطال���ب وفق���اً لمع���اییر مح���ددة م���ن  - 

خ��لال دراس��ة الرس��م الفن��ي، الرس��م، النح��ت، 
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 معاییر محددة ضمن بیئة محددة
 

الطباع�����ة الحجری�����ة، التص�����ویر، التص�����ویر 
التش��كیلي والف��ن المعم��اري وفق��اً لقواع��د إدارة 

 كل اتیلیة داخل مدرسة البوزار
ی���تعلم الف���رد الاس���تجابات الجدی���دة ف���ي  مفھوم التعلم

ل المواق������ف الاجتماعی������ة م������ن خ������لا
ملاحظة س�لوك النم�وذج وفق�اً لأھ�داف 
 سلوكیة محددة قابلة للملاحظة والقیاس

یتعلم الطالب على ترسیخ التراث بزخارفھ و -
تفاصیلھ وطرزه التاریخیة بدون إحداث تغییر 

 وفقاً لقواعد مدرسة البوزار
اعتم��دت عل��ى ت��دریب الطال��ب عل��ى اجتی��از -

ا المسابقات الرسمیة، منھا مسابقة ج�ائزة روم�
 التي تطرحھا الأكادیمیة.

تعتم��د عل��ى أن الس��لوك الإنس��اني ف��ي  مفھوم التدریس
معظ��م أنماط��ھ م��تعلم س��واء الایج��ابي 
منھ أو السلبي على حد سواء وبھذا من 
الممك�����ن إكس�����اب الطال�����ب الس�����لوك 
الایج��ابي وتع��دیل الس��لوك الس��لبي لدی��ھ 
أو إلغاؤه واستبدالھ بسلوك إیجابي فی�تم 

الظ��اھر المرغ��وب  الاھتم��ام بالس��لوك
م���ن الم���تعلم كمس���تجیب فق���ط للموق���ف 

 التعلیمي

التوسع في الدراسة والعمل داخل الاتیلیھات -
 لترسیخ السلوك الظاھر المطلوب للمتعلم

الاتیلیھ�����ات ت�����دار بواس�����طة المعم�����اریین و -
الفنانین الممارسین للمھنة وھم یمثلوا النم�وذج 
المطل���وب محاكات���ھ كمص���در أوح���د للموق���ف 

 ميالتعلی

التعلیمات: تقدم التعلیمات اللفظیة - مراحل التدریس
حسب استیعاب الطالب وباللغة 
المطلوبة وحتى یكون لھا أثر إیجابي 
لابد من الحصول على انتباه الطالب 
قبل تقدیم ھذه الإرشادات، وعلى 
المعلم ترتیب الأدوات اللازمة للمھمة 

 التعلیمیة
الملقنات: وذلك عند تعلم الطلاب -

مھارات جدیدة وذلك لمساعدتھم على 
أدائھا بنجاح أو للتذكر في خطوات 
معینة، وقد یكون التلقین جسدي كأن 
یمسك بیده لإنجاز عمل ما أو لفظي 

 وھو ما یطلبھ المعلم من الطالب لفظیاً 
التعزی��زات: عل��ى المعل��م أن یكتش��ف -

التعزی��زات الخاص��ة بك��ل طال��ب حت��ى 
زات وإلا یستطیع إیجاد أثر لھذه التعزی�

 لا یصبح لھا دور في حیاة الطالب

ترسیخ دراسة الطراز الكلاسیكي وما  -
 -الوحدة -الإیقاع-الاتزان -یشملھ من النسب

الطابع من خلال دراسة محاضرات نظریة 
 خواص المواد-الھندسة الوصفیة -في الھندسة

تلقین الطالب قواعد التشكیل وفقا لنمط -
ة من مدرسة البوزار من خلال مجموع

المشروعات المعماریة فیكون داخل الاتیلیھ 
الواحد یكون دور الطلاب القدامى ترجمة 

 آراء رئیس الأتیلیھ للطلاب الجدد 
عق��د مس��ابقات دوری��ة یع��رض فیھ��ا الط��لاب -

 مجموعة أعمالھم

تص��میم بیئ��ة تعل��م مناس��بة للم��تعلم، ی��تم  بیئة التعلم
فیھ���ا ح���دوث ارتب���اط ب���ین المثی���رات 

م����ع مراع����اة التعزی����ز  والاس����تجابات
المناس��ب الم��رتبط بح��دوث الاس��تجابة 
الص���حیحة م���ن خ���لال ملاح���ظ س���لوك 

 النموذج

الدراسة و العمل داخل الاتیلیھ�ات الت�ي تعتب�ر 
قلب عملیة النظام التعلیمي  التي تدار بواسطة 

 المعماریین الممارسین للمھنة

 
  

۷۸AA 
 



Dr. Morad Abd-Elkader /et al/ Engineering Research Journal 153 (March2017) AA64 – AA82 

 
 

 الباوھاوس ونموذج المعرفیة النظریة بین مقارنھ) ۳(جدول رقم 
 نموذج الباوھاوس النظریة المعرفیة أوجھ المقارنة

تھ�����تم بمخاطب�����ة العملی�����ات الجزئی�����ة  الأساس الفكري
الأساس�����یة ف�����ي ال�����تعلم م�����ن تش�����فیر 
المعرفیة،واستحض�������ارھا وتخزینھ�������ا 
واس�����ترجاعھا ودمجھ�����ا ف�����ي البنی�����ة 
المعرفیة الموجودة بالفعل م�ع عملی�ات 
 الإدراك والانتب�����اه والعملی�����ات العلی�����ا

 كالتحلیل والتركیب والتقویم.

كان خلق وتطویر عقول إبداعیة في فن  -
العمارة والصناعة والتأثیر علیھم حتى یكونوا 
قادرین على إنتاج أدوات متوازنة وذات 

 میزات فنیة وتقنیة.
الاھتمام بخلق نموذج جدید للتصمیم یكون -

نقطة للتواصل ما بین الھندسة المعماریة، 
تصمیم الجرافیك، التصمیم الفن، الطباعة، 

 الصناعي والتصمیم الداخلي.
سلوك الإنسان ھو دائماً محكوم أو - المبادئ الأساسیة

على الأقل قائم على ما لدى الفرد من 
معرفة وأنھ نتاج لما یعرفھ الفرد 

 ویفكر فیھ.
یتكون المحتوى المعرفي لدى الفرد -

من تفاعل كل من العملیات العقلیة 
معرفیة والخبرات والعملیات ال

المباشرة و غیر المباشرة التي تنعكس 
 على قدرة الفرد على حل المشكلات.

بناء تراكیب أو أبنیة معرفیة تقوم -
على إدماج المعلومات أو الخبرات 
الجدیدة في المعلومات أو الخبرات 
السابقة ثم إعادة توظیف أو استخدام 
ناتج ھذا الاندماج في المواقف 

 الجدیدة.
رتقاء بالمتعلمین لمس�تویات ال�تعلم الا -

المعرفیة العلی�ا م�ن تحلی�ل و تركی�ب و 
تطبی���ق وتقی���یم وإتاح���ة الفرص���ة لھ���م 

 للتعبیر عن أفكارھم.

 الإنسانالعنصر الحاكم ھو -
نموذج یدعو للحریة والإبداع والتحرر من -

 القیود التي لا طائل منھا
التراكم المعرفي یتم بتفاعل العلوم مع -

كل  العملیة لذلك أزالت الباوھاوسالخبره 
الحواجز القائمة بین الفنون الجمیلة والفنون 

 التطبیقیة
إن دراسة وسائل التصویر التشكیلي  -

بأنواعھ تستثیر الاستجابة الفردیة للطلاب من 
مختلف المواھب والأمزجة وتخلق جو خلاق 

 محفز للعمل
أن یتعلم الطالب في بدایة دراستھ الحرف -

فنجد الطالب مجبراً أن یمارس تلك  الیدویة
الحرف في ورش بدلا من المراسم التقلیدیة 
ویقوم بتدریس الحرف حرفیون یعملون جنبا 
إلى جنب مع الطالب فیكتسب خبرات عدة 
منھا النسیج، التصویر الحائطي، الدھانات 
وأنواعھا، تعشیق الزجاج، دیكور المسرح، 

 أعمال المعادن
لسلع المصنعة آلیا تطویر أنماط محددة ل-

 للاحتیاجات الیومیة وفقا لمفھوم غروبیوس
مس������اعدة الم������تعلم عل������ى اكتس������اب  مفھوم التعلم

المعلومات والمعرفة والاحتفاظ بھ�ا ث�م 
 مواقف تعلیمیة جدیدة إلىنقلھا 

اتسم نمط الباوھاوس بتوفیر المادة والطریقة -
مع ھندسة الشكل، وبتصمیم ینسجم مع المواد 

مستفیداً من العلوم التي  لتنفیذهالمستخدمة 
 اكتسبھا.

الیدوي المنتج في جمیع  العملاعتمدت على -
 كتطبیق لما درسھ من علومالمجالات 

تنمیة العملیات المعرفیة لدى - مفھوم التدریس
المتعلمین إذ یكون التركیز على 

 العملیة ولیس على المخرج النھائي
 

المع��الم المی��ول الفردی��ة قلم��ا تك��ون واض��حة 
حی���ث تت���داخل العدی���د م���ن عناص���ر الموھب���ة 
لتحدی��د شخص��یة الف��رد وھن��ا ی��أتي دور المعل��م 
بالتش���جیع للبح���ث ع���ن تحری���ر ق���وى الإب���داع 
للط��لاب ف��ي إظھ��ار م��واھبھم الفنی��ة المختلف��ة 

 واكتشاف قدرتھ الخلاقة وتقویتھا.
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وینتھ�ي  noviceفیبدأ الم�تعلم كمبت�دئ  مراحل التدریس
م����ا یس����تخدمھ م����ن ب expertكخبی����ر 

اس�تراتیجیات تعل�م وق��درة عل�ى ال��تحكم 
ف��ي تعلم��ھ، فتك���ون لدی��ھ الق��درة عل���ى 
التوجیھ الذاتي والتقویم ال�ذاتي ویفض�ل 

 نمط التعلم بالاكتشاف والاستقصاء

ولمدة ستة أشھر من الباوھاوس یتعلم طالب -
لإثارة الدافعیة  بدایة دراستھ الحرف الیدویة

 للتعلم
الخاصة وإدراكھم العمیق  الطلاب تجارب-

تخلیص أنفسھم من تدرجھملیؤدیان إلى 
ترسبات العمل التقلیدي وامتلاك الشجاعة 

الخاصة والعمل على  أعمالھمالكافیة لإبداع 
مما  یھمتوسعة روافد الفن المعرفیة لد

 یساعدھم على تقدیم أفكار جدیدة مبتكرة.
أصحاب المواھب المختلفة تكون ردود -

ة تجاه وسائل التعبیر،فقد یستجیب فعلھم مختلف
بعضھم باستعداد كبیر للتضاد بین الضوء 
والظل وآخرون یستجیبون للشكل أو الإیقاع 
اللوني أو تشكیل الزجاج أو الخشب وغیرھا 

 من العناصر
ثم تأتي مرحلة العمل الجماعي بین الطلاب -

 والحد من النزعة الفردیة
تكون قادرة على مخاطبة  یجبأن - بیئة التعلم

العملیات المعرفیة الخاصةبمرحلة 
 .المتعلم یمر بھا التيالنمو المعرفي 

 

تتم دراسة العلوم داخل الاستودیو  -
 المختلفةبالإضافھ أنھ تتم دراسة الفنون

 المتعارف علیھا. الأخرىالجمیلة 
تمارس الحرف في ورش تتوفر بیئة مناسبة -

م المكتسبة بدلا عن لتطبیق كم المعرفة والعلو
 المراسم التقلیدیة

 
 الأمریكي نموذجالو البنائیة النظریة بین مقارنھ) ٤(جدول رقم 

 النموذج الأمریكي النظریة البنائیة أوجھ المقارنة
 الأساس الفكري

تھتم بالعملیات المعرفیةالداخلیة -
 .للمتعلم

تركز على العملی�ات العقلی�ة الداخلی�ة  -
الت��ي تح��دث ف���ي عق��ل الم��تعلم بحی���ث 
ی��ربط ب��ین المعرف��ة الس��ابقة واللاحق��ة 

 .لبناء تعلم ذي معنى

متعلم في الحصول للالنشطة رغبة یدعمال -
 على قدر من العلوم الإنسانیة والجمالیة

 والتفاعل معھا
ترك حریة للطالب في مجالات وموضوعات -

 الدراسة
 النظرة العلمیة المتطورة یدعم  -
 الطرق الصناعیة الحدیثةیدعم  -

المتعلم لا یستقبل المعرفة ویتلقاھا - المبادئ الأساسیة
لال بشكل سلبي لكنھ یبنیھا من خ

نشاطھ ومشاركتھ الفعالة في عملیتي 
 التعلیم والتعلم.

المعرفة لیست موجودة بشكل مستقل -
عن المتعلم، فھي من ابتكاره ھو 
وتكمن في عقلھ ومن ثم فھي تصبح 
أساس نظرتھ إلى العالم من حولھ 
وعلى أساسھا یفسر ظواھر ھذا العالم 

تعلم معنى ما یتعلمھ بنفسھ ذاتیاً، یبني الم -
حیث یتشكل المعنى داخل بنیتھ المعرفیة بناء 
على رؤیتھ الخاصة، فالأفكار لیست ذات معانٍ 

 ثابت لدى الأفراد
 :التركیز علىكنموذج یدعم 

 تقویة الاھتمام بالبیئة الطبیعیة  -
 تقویة البعد الثقافي والجمالي  -
 التركیز على التعلم الذاتي. -
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 وأحداثھ
 المعرفة عملیة ولیست نتیجة -

عملی��ة بن���اء مس���تمرة یبن���ي بھ���ا الف���رد  مفھوم التعلم
خب����رات بحی����ث یس����عى لفھ����م أوس����ع 
وأش�مل م�ن ذل�ك الفھ�م ال�ذي ت�وحي ب�ھ 

 الخبرات السابقة

تط��ویر مھارات��ھ ق��درة الطال��ب عل��ى ق��ائم عل��ى 
اس��تیعاب الموض��وعات الدراس��یة المتاح��ة فم��ع 

بالقدر الكافي فإنھ كان یطلب من�ھ دراس�ة أمامھ 
لتنمی���ة مھ���ارات أخ���رى مل���ة من���اھج أخ���رى مك

 لدیھ.
عملیة تنظیم لمواقف التعلم ف�ي الفص�ل  مفھوم التدریس

الدراسي وغیره بما یمك�ن الطال�ب م�ن 
بن�����اء معرفت�����ھ بنفس�����ھ م�����ع التوجی�����ھ 

 والإرشاد من قبل المعلم

یدعم الفروق الفردیة للط�لاب وتنمی�ة مھ�اراتھم 
ك��ل م��نھم م��ع التوجی��ھ  وإمكان��اتبم��ا یتناس��ب 
 ن قبل المعلم.والإشراف م

التنشیط: یقوم فیھا المعلم بإثارة - مراحل التدریس
الدافعیة لتعلم موضوع الدرس 
والتعرف على ما لدى الطلاب من 

 أفكار أولیة مسبقة
الاستكشاف: یتوصل الطلاب فیھا -

 إلى حلول بأنفسھم
بین أفراد  رالمشاركة: تبادل الأفكا-

الفصل الدراسي وحدوث تعدیلات في 
 أبنیتھم المعرفیة

التوس����یع: ی����تم فیھ����ا إث����راء معرف����ة -
الطلاب عن موضوع ال�درس وتطبی�ق 
م���ا وص���لوا إلی���ھ م���ن معلوم���ات ف���ي 

 حیاتھم العملیة

على شكل محاضرات التنشیط: فتكون  -
وذلك تعریفیة للتعرف على موضوع الدرس 

 ریة فیما یختص بالموضوعات النظ
تطلب من الطالب بحوث متنوعة الاستكشاف: -

 وأحیانا جماعیة
التمرینات للطالب في المشاركة:تعطى -

دور الأستاذ التوجیھ  ویكونصالات الرسم 
والإشراف والطالب یتعلم ذاتیا من خلال 

 زملائھ
یھتم بمھارات المتعلمین وتنمیتھا ویعطي -

 أھمیة لفرق المیول بین الطلاب
عل�ى أس�اس التفاع�ل م�ع الأس�اتذة كم�ا التقویم  -

 یقوم الطلاب بنقد بعضھم البعض.
یعمل فیھا المتعلم�ون مع�اً، مس�تخدمین  بیئة التعلم

 مختلف�����ة ف�����ي ذل�����ك أدوات ومص�����ادر
معلوم��ات المتع��ددة لتحقی��ق الأھ��داف لل

 التعلیمیة

لا تقتصر عل�ى الفص�ول الدراس�یة لل�تعلم ولك�ن 
ا ك�ان س�واء تھتم ببناء الفھم لدى الطال�ب أی�ن م�

 داخل الفصل أو خارجھ.

 

 نتائج الدراسة: .۷
 من خلال ما تمت دراستھ، توصل البحث إلى الآتي:

. التعرف على أھم مفاھیم وعناصر وأھداف العملیة التعلیمیة وفلس�فات ال�نظم التعلیمی�ة وعلاقتھ�ا ۱

 بنظریات التعلم والتعلیم.

أن ك��ل نم��وذج م��ن نم��اذج م��دارس التعل��یم المعم��اري یمك��ن أن یمث��ل انعكاس��اً فكری��اً  التحق��ق م��ن.۲

 لھا من عدة أوجھ للمقارنة.تطبیقیاً  اً معماری اً لنظریة من نظریات التعلم ویمكن اعتباره نموذج

 نموذج البوزار                                                         النظریة السلوكیة

 ذج الباوھاوس                                                      النظریة المعرفیةنمو

 (كنموذج للتعلیم المعماري الأمریكي)             النظریة البنائیةMITنموذج الـ 
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